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1. Marco legislativo

Esta programacion ha sido elaborada conforme a la legislacién vigente y responde en su totalidad a lo dispuesto en
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (BOE, n° 106 de 4 de mayo) en redaccién dada por la Ley
Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, de Mejora de la Calidad Educativa (BOE, n°295 de 10 de diciembre), asi
como a las disposiciones que la desarrollan.

En nuestro caso, tomamos como referente el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la ESO y del Bachillerato.

En cuanto al disefio curricular y al modelo a seguir, atendemos a la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la
que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la
Educacion Primaria, la Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato.

De forma complementaria al curriculo basico, tomaremos también como referente fundamental el Decreto
111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la Ordenacién y las enseiianzas correspondientes al
Bachillerato en Andalucia, asi como la Orden que desarrolla el curriculo correspondiente a esta etapa y a la
materia de Filosoffa en el &mbito de nuestra comunidad.

2. Finalidades educativas

2.1. Principios generales del Bachillerato

El Bachillerato comprende dos cursos. Se desarrollard en modalidades diferentes, se organizard de modo
flexible y, en su caso, en distintas vias, con el fin de que pueda ofrecer una preparacién especializada a los
alumnos y alumnas acorde con sus perspectivas e intereses de formacion o permita la incorporacién a la vida
activa una vez finalizado el mismo.

Las actividades y tareas educativas favorecerdn la capacidad del alumnado para aprender por si mismo, para
trabajar en equipo, aprender cooperativamente y para aplicar los métodos de investigacion apropiados.

Los estudios de Bachillerato se orientardn a profundizar en la adquisiciéon por el alumnado de una visién
integradora, coherente y actualizada de los conocimientos y de la interpretacion de la experiencia social y
cultural, a través de la conexion interdisciplinar de los contenidos que le facilite la adquisicion de los
aprendizajes esenciales para entender la sociedad en la que vive y para participar activamente en ella.

En la organizacién de los estudios de Bachillerato se prestard especial atencidon a los alumnos y alumnas con
necesidad especifica de apoyo educativo.

Los estudios de Bachillerato se organizaran para permitir la consecucion de los objetivos de la etapa y la
adquisicion de las competencias correspondientes, mediante una ordenaciéon flexible, variada e
individualizada de los contenidos y de su ensefianza, facilitando la atencién a la diversidad como pauta
ordinaria de la accién educativa del profesorado.

2.2. Finalidad del Bachillerato

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar a los alumnos formacién, madurez intelectual y humana,
conocimientos y habilidades que les permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con
responsabilidad y competencia.

Asimismo, capacitard a los alumnos y alumnas para acceder a la educacion superior (Ensefianza universitaria,
Ensefianzas artisticas superiores, Formacién Profesional de Grado Superior...)

3. Modelo educativo basado en el desarrollo de las competencias
clave



3.1. Definicidon de competencias clave

Son las capacidades para aplicar de forma integrada los aprendizajes propios de cada ensefianza y etapa
educativa, con el fin de lograr la realizacién adecuada de actividades y la resolucién eficaz de problemas
complejos.

La competencia supone una combinacion de habilidades practicas, conocimientos, motivacion, valores éticos,
actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente
para lograr una acciéon eficaz. Se contemplan, pues, como conocimiento en la practica, un conocimiento
adquirido a través de la participacién activa en précticas sociales que, como tales, se pueden desarrollar tanto en el
contexto educativo formal, a través del curriculo, como en los contextos educativos no formales e informales.

Las competencias, por tanto, se conceptualizan como un «saber», «saber hacer» y «saber estar» que se aplica a
multiples y diversos contextos y entornos académicos, sociales y profesionales.

3.3. Las competencias clave

Las competencias clave del curriculo son las que se describen a continuacion:

a) Comunicacion lingiiistica.

b) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

¢) Competencia digital.

d) Aprender a aprender.

e) Competencias sociales y civicas.

f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

g) Conciencia y expresiones culturales.

Comunicacion lingiiistica (CCL)

Esta competencia se refiere a la utilizacion del lenguaje como instrumento, tanto de comunicaciéon oral y
escrita como de aprendizaje y regulacion de conductas y emociones. Integra en esta etapa educativa tanto la
lengua materna como el aprendizaje de lenguas extranjeras y lenguas cldsicas. Todas ellas conjuntamente
posibilitan comunicarse satisfactoriamente en un mundo como el actual. La meta no es otra que comprender y
saber comunicar. Ademds, al ser el lenguaje el instrumento primordial de aprendizaje y comunicacién en las
instituciones educativas, la adquisicidn de esta competencia clave influird en la adquisicién de los conocimientos
en todos los ambitos y materias. Se pueden sefialar cuatro dimensiones esenciales para agrupar los elementos que
caracterizan esta competencia: comprension oral, expresion oral, comprension escrita y expresion escrita.

La comunicacion en la lengua materna es la habilidad para expresar e interpretar conceptos, pensamientos,
sentimientos, hechos y opiniones de forma oral y escrita (escuchar, hablar, leer y escribir), y para interactuar
lingiiisticamente de una manera adecuada y creativa en todos los posibles contextos sociales y culturales,
educativos, formativos, de la vida privada y profesional y del ocio.

La comunicacion en lenguas extranjeras comparte, en lineas generales, las principales capacidades de la
comunicacién en la lengua materna. Exige también poseer capacidades tales como la mediacién y la comprension
intercultural. El nivel de dominio de cada persona serd distinto en cada una de las 4 dimensiones o destrezas
(escuchar, hablar, leer y escribir) y variard, asimismo, en funcién de la lengua de que se trate y del nivel social y
cultural, del entorno, de las necesidades y de los intereses de cada individuo.

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia (CMCT)

La competencia matematica es la habilidad para desarrollar y aplicar el razonamiento matematico con el
fin de resolver diversos problemas en situaciones cotidianas. Implica la capacidad de aplicar el
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razonamiento matematico y sus herramientas para describir, interpretar y predecir distintos fenémenos en
su contexto.

a) La competencia matemaética requiere de conocimientos sobre los nimeros, las medidas y las estructuras, asi
como de las operaciones y las representaciones matematicas, y la compresion de los términos y conceptos
matematicos. El uso de herramientas matemadticas implica una serie de destrezas que requieren la aplicacion de
los principios y procesos matematicos en distintos contextos, ya sean personales, sociales, profesionales o
cientificos, asi como para emitir juicios fundados y seguir cadenas argumentales en la realizacion de calculos,
el analisis de graficos y representaciones matematicas y la manipulacion de expresiones algebraicas,
incorporando los medios digitales cuando sea oportuno. Forma parte de esta destreza la creacidon de descripciones
y explicaciones matematicas que llevan implicitas la interpretaciéon de resultados matematicos y la reflexion
sobre su adecuacion al contexto, al igual que la determinacién de si las soluciones son adecuadas y tienen
sentido en las situaciones que se presentan.

Para el adecuado desarrollo de la competencia matemética resulta necesario abordar cuatro 4reas relativas a los
nimeros, al algebra, la geometria y la estadistica, interrelacionadas de formas diversas.

b) Las competencias basicas en ciencia y tecnologia son aquellas que proporcionan un acercamiento al mundo
fisico y a la interaccion responsable con él desde acciones tanto individuales y como colectivas, orientadas a la
conservacion y mejora del medio natural, decisivas para la proteccion y mantenimiento de la calidad de vida y
el progreso de los pueblos. Ademas contribuyen al desarrollo del pensamiento cientifico, pues incluyen la
aplicacion de los métodos propios de la racionalidad cientifica y las destrezas tecnolégicas, que conducen a la
adquisicién de conocimientos, la contrastacion de ideas y la aplicacion de los descubrimientos al bienestar
social.

El desarrollo de esta competencia implica la adquisicién de nociones, experiencias y procesos cientificos y
tecnoldgicos: supone ser competente en recopilar, describir e interpretar, predecir y valorar hechos observables,
fendmenos sencillos, avances o descubrimientos, y extraer conclusiones de ellos, utilizando procedimientos
propios de la investigacion cientifica y tecnoldgica.

Para el desarrollo de estas competencias es necesario abordar los saberes o conocimientos relativos a la fisica, la
quimica, la biologia, la geologia, las matematicas y la tecnologia. Se requiere igualmente el fomento de
destrezas que permitan utilizar y manipular herramientas y maquinas tecnoldgicas, asi como utilizar datos y
procesos cientificos para identificar preguntas, resolver problemas, llegar a conclusiones y tomar decisiones
basadas en pruebas o argumentos. Asimismo, estas competencias incluyen actitudes y valores relacionados con la
asuncion de criterios éticos asociados a la ciencia y la tecnologia.

Competencia digital (CD)

La competencia digital es aquella que implica el uso creativo, critico y seguro de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién para alcanzar los objetivos relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el
aprendizaje, el uso del tiempo libre, la inclusion y participacion en la sociedad.

Esta competencia supone, ademas de la adecuacién a los cambios que introducen las nuevas tecnologias en la
alfabetizacion, la lectura y la escritura, un conjunto nuevo de conocimientos, habilidades y actitudes necesarias
hoy en dia para ser competente en un entorno digital.

Requiere de conocimientos relacionados con el lenguaje especifico basico: textual, numérico, icénico, visual,
grafico y sonoro, asi como sus pautas de decodificacién y transferencia. Esto conlleva el conocimiento de las
principales aplicaciones informdticas. Supone también el acceso a las fuentes informativas digitales y el
conocimiento de los derechos y las libertades que asisten a las personas en el mundo digital.

Igualmente precisa del desarrollo de diversas destrezas relacionadas con el acceso a la informacion, el
procesamiento y uso para la comunicacion, la creaciéon de contenidos, la seguridad y la resolucion de
problemas, tanto en contextos formales como no formales e informales. La persona ha de ser capaz de hacer un
uso habitual de los recursos tecnoldgicos disponibles con el fin de resolver los problemas reales de un modo
eficiente, asi como evaluar y seleccionar nuevas fuentes de informacién e innovaciones tecnoldgicas, a medida
que van apareciendo, en funcidn de su utilidad para acometer tareas u objetivos especificos.
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Se trata de desarrollar una actitud activa, critica y realista hacia las tecnologias y los medios tecnolégicos,
valorando sus fortalezas y debilidades y respetando principios éticos en su uso. Por otra parte, la competencia
digital implica la participaciéon y el trabajo colaborativo, asi como la motivacién y la curiosidad por el
aprendizaje y la mejora en el uso de las tecnologias.

Por tanto, para el adecuado desarrollo de la competencia digital resulta necesario abordar las cuestiones o
dimensiones relacionadas con la busqueda y obtenciéon de informacion; el analisis, interpretacion, cotejo,
evaluacion y transformacion en conocimiento de dicha informacién, asi como su comunicacion a través de los
medios y paquetes de software de comunicacidn digital. Igualmente habra que detenerse y desarrollar las destrezas
y habilidades conducentes a la creacién de contenidos digitales (texto, audio, video e imédgenes) a través de
programas y aplicaciones adecuadas. Todo lo anterior implica el conocimiento de las cuestiones éticas,
relacionadas con la identidad digital, las normas de interaccion digital, legales, como la normativa sobre los
derechos de autor y las licencias de uso y publicacién de la informacién, y de seguridad, adquiriendo conciencia
de los riesgos asociados al uso de las tecnologias. Igualmente, la adquisicién de una cultura técnica-informatica,
relacionada con la composicién de los dispositivos digitales, sus potenciales y limitaciones, asi como saber donde
buscar ayuda para la resolucion de problemas teéricos y técnicos, repercutird en el desarrollo de las habilidades y
destrezas tecnoldgicas ya mencionadas.

Aprender a aprender (CAA)

La competencia de aprender a aprender es fundamental para el aprendizaje permanente que se produce a lo largo
de la vida y que tiene lugar en distintos contextos formales, no formales e informales.

Aprender a aprender es la habilidad para iniciar el aprendizaje y persistir en él, para organizar el proceso y
gestionar el tiempo y la informacion eficazmente, ya sea individualmente o en grupos. Conlleva ser consciente
del propio proceso de aprendizaje y de las necesidades de aprendizaje que se tienen, determinar las
oportunidades disponibles y ser capaz de superar los obstaculos con el fin de culminar el aprendizaje con éxito.

Esto exige, en primer lugar, la capacidad para motivarse por aprender. Esta motivaciéon depende de que se
genere la curiosidad y la necesidad de aprender, de que el estudiante se sienta protagonista del proceso y del
resultado de su aprendizaje y, finalmente, de que llegue a alcanzar las metas de aprendizaje propuestas y, con ello,
se produzca en €l una percepcion de autoeficacia.

En segundo lugar, en cuanto a la organizacion y gestién del aprendizaje, la competencia de aprender a aprender
requiere conocer y controlar los propios procesos de aprendizaje para ajustarlos a los tiempos y a las demandas
de las tareas y actividades, de tal forma que ello desemboque en un aprendizaje cada vez mads eficaz y auténomo.

Esta competencia incluye una serie de conocimientos y destrezas que requieren la reflexion y la toma de
conciencia de los propios procesos de aprendizaje (como se aprende).

Con respecto a los conocimientos que son objeto de andlisis y reflexién para cultivar la competencia, estos son de
tres tipos: a) el conocimiento que tiene acerca de lo que sabe y desconoce, de lo que es capaz de aprender, de lo
que le interesa, etcétera; b) el conocimiento de la disciplina en la que se localiza la tarea de aprendizaje y el
conocimiento del contenido concreto y de las demandas de la tarea misma; y c) el conocimiento sobre las distintas
estrategias posibles para afrontar la tarea.

Todo este conocimiento se vuelca en destrezas de autorregulacion y control inherentes a la competencia de
aprender a aprender, que se concretan en estrategias de planificacion en las que se refleja la meta de aprendizaje
que se persigue, asi como el plan de accién que se tiene previsto aplicar para alcanzarla; estrategias de
supervision desde las que el alumno o alumna va examinando la adecuacién de las acciones que estd
desarrollando y la aproximacion a la meta; y estrategias de evaluacion desde las que analiza tanto el resultado
como el proceso que se ha llevado a cabo.

Aprender a aprender se manifiesta tanto individualmente como en grupo. En ambos casos el dominio de esta
competencia se inicia con una reflexion consciente acerca de los procesos de aprendizaje a los que se entrega uno
mismo o el grupo. Los profesores han de procurar que los alumnos sean conscientes de lo que hacen para aprender
y busquen alternativas. Muchas veces estas alternativas se ponen de manifiesto cuando se trata de averiguar qué es
lo que hacen los demads en situaciones de trabajo cooperativo.
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Respecto a las actitudes y valores, la motivacion y la confianza son cruciales para la adquisiciéon de esta
competencia. Ambas se potencian desde el planteamiento de metas realistas a corto, medio y largo plazo. Al
alcanzarse las metas aumenta la percepcion de autoeficacia y la confianza, y con ello se elevan los objetivos de
aprendizaje de forma progresiva. Las personas deben ser capaces de apoyarse en experiencias vitales y de
aprendizaje previas con el fin de utilizar y aplicar los nuevos conocimientos y capacidades en otros contextos.

Competencias sociales y civicas (CSC)

Las competencias sociales y civicas implican la habilidad y capacidad para utilizar los conocimientos y
actitudes sobre la sociedad, entendida desde las diferentes perspectivas, en su concepcién dindmica, cambiante y
compleja, para interpretar fendmenos y problemas sociales en contextos cada vez mas diversificados; para
elaborar respuestas, tomar decisiones y resolver conflictos, asi como para interactuar con otras personas y
grupos conforme a normas basadas en el respeto mutuo y en convicciones democraticas. Ademas de incluir
acciones a un nivel mas cercano y mediato al individuo como parte de una implicacion civica y social.

Se trata, por lo tanto, de aunar el interés por profundizar y garantizar la participacién en el funcionamiento
democrético de la sociedad, tanto en el dmbito puiblico como privado, y preparar a las personas para ejercer la
ciudadania democrética y participar plenamente en la vida civica y social gracias al conocimiento de conceptos y
estructuras sociales y politicas y al compromiso de participacion activa y democrética.

a) La competencia social se relaciona con el bienestar personal y colectivo. Exige entender el modo en que las
personas pueden procurarse un estado de salud fisica y mental 6ptimo, tanto para ellas mismas como para sus
familias y para su entorno social préximo, y saber como un estilo de vida saludable puede contribuir a ello.

Los elementos fundamentales de esta competencia incluyen el desarrollo de ciertas destrezas como la capacidad
de comunicarse de una manera constructiva en distintos entornos sociales y culturales, mostrar tolerancia,
expresar y comprender puntos de vista diferentes, negociar sabiendo inspirar confianza y sentir empatia. Las
personas deben ser capaces de gestionar un comportamiento de respeto a las diferencias expresado de manera
constructiva.

Asimismo, esta competencia incluye actitudes y valores como una forma de colaboracién, la seguridad en uno
mismo y la integridad y honestidad. Las personas deben interesarse por el desarrollo socioeconémico y por su
contribucién a un mayor bienestar social de toda la poblacién, asi como la comunicacién intercultural, la
diversidad de valores y el respeto a las diferencias, ademds de estar dispuestas a superar los prejuicios y a
comprometerse en este sentido.

b) La competencia civica se basa en el conocimiento critico de los conceptos de democracia, justicia,
igualdad, ciudadania y derechos humanos y civiles, asi como de su formulacién en la Constitucién espafiola, la
Carta de los Derechos Fundamentales de la Unién Europea y en declaraciones internacionales, y de su aplicacién
por parte de diversas instituciones a escala local, regional, nacional, europea e internacional. Esto incluye el
conocimiento de los acontecimientos contemporaneos, asi como de los acontecimientos mas destacados y de las
principales tendencias en las historias nacional, europea y mundial. También engloba la comprension de los
procesos sociales y culturales de caracter migratorio que implican la existencia de sociedades multiculturales
en el mundo globalizado.

Las destrezas de esta competencia estan relacionadas con la habilidad para interactuar eficazmente en el Aambito
publico y para manifestar solidaridad e interés por resolver los problemas que afecten al entorno educativo y a
la comunidad, ya sea local o mas amplia. Conlleva la reflexion critica y creativa y la participacion constructiva
en las actividades de la comunidad o del ambito mediato e inmediato, asi como la toma de decisiones en los
contextos local, nacional o europeo y, en particular, mediante el ejercicio del voto y de la actividad social y
civica.

Para el adecuado desarrollo de estas competencias es necesario comprender y entender las experiencias
colectivas y la organizacion y funcionamiento del pasado y presente de las sociedades, la realidad social del
mundo en el que se vive, sus conflictos y las motivaciones de los mismos, los elementos que son comunes y los
que son diferentes, asi como los espacios y territorios en que se desarrolla la vida de los grupos humanos, y sus

8



logros y problemas, para comprometerse personal y colectivamente en su mejora, participando asi de
manera activa, eficaz y constructiva en la vida social y profesional.

Adquirir estas competencias supone ser capaz de ponerse en el lugar del otro, aceptar las diferencias, ser tolerante
y respetar los valores, las creencias, las culturas y la historia personal y colectiva de los otros.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEP)

La competencia de sentido de iniciativa y espiritu emprendedor implica la capacidad de transformar las ideas
en actos. Ello significa adquirir conciencia de la situacion a intervenir o resolver, y saber elegir, planificar y
gestionar los conocimientos, destrezas o habilidades y actitudes necesarios con criterio propio, con el fin de
alcanzar el objetivo previsto.

Esta competencia esta presente en los dmbitos personal, social, educativo y laboral en los que se desenvuelven las
personas, permitiéndoles el desarrollo de sus actividades y el aprovechamiento de nuevas oportunidades.
Constituye igualmente el cimiento de otras capacidades y conocimientos mas especificos, e incluye la conciencia
de los valores éticos relacionados.

Para el adecuado desarrollo de la competencia de sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor resulta necesario
abordar:

La capacidad creadora y de innovacion: creatividad e imaginacion; autoconocimiento y autoestima; autonomia
e independencia; interés y esfuerzo; espiritu emprendedor; iniciativa e innovacion.

La capacidad proactiva para gestionar proyectos: capacidad de andlisis; planificacion, organizacidn, gestion y
toma de decisiones; resoluciéon de problemas; habilidad para trabajar tanto individualmente como de manera
colaborativa dentro de un equipo; sentido de la responsabilidad; evaluacién y autoevaluacion.

La capacidad de asuncion y gestion de riesgos y manejo de la incertidumbre: comprension y asuncién de
riesgos; capacidad para gestionar el riesgo y manejar la incertidumbre.

Las cualidades de liderazgo y trabajo individual y en equipo: capacidad de liderazgo y delegacion; capacidad
para trabajar individualmente y en equipo; capacidad de representacion y negociacion.

Sentido critico y de la responsabilidad: sentido y pensamiento critico; sentido de la responsabilidad.

Conciencia y expresiones culturales (CEC)

La competencia en conciencia y expresiones culturales implica conocer, comprender, apreciar y valorar con
espiritu critico, con una actitud abierta y respetuosa, las diferentes manifestaciones culturales y artisticas,
utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute personal y considerarlas como parte de la riqueza y
patrimonio de los pueblos.

Esta competencia incorpora también un componente expresivo referido a la propia capacidad estética y
creadora y al dominio de aquellas capacidades relacionadas con los diferentes codigos artisticos y
culturales, para poder utilizarlas como medio de comunicacién y expresiéon personal. Implica igualmente
manifestar interés por la participacion en la vida cultural y por contribuir a la conservaciéon del patrimonio
cultural y artistico, tanto de la propia comunidad como de otras comunidades.

Para el adecuado desarrollo de la competencia en conciencia y expresiones culturales resulta necesario abordar:

El conocimiento, estudio y comprension tanto de los distintos estilos y géneros artisticos como de las
principales obras y producciones del patrimonio cultural y artistico en distintos periodos histdricos, sus
caracteristicas y sus relaciones con la sociedad en la que se crean, asi como las caracteristicas de las obras de arte
producidas, todo ello mediante el contacto con las obras de arte. Estd relacionada, igualmente, con la creacioén de
la identidad cultural como ciudadano de un pais o miembro de un grupo.

El aprendizaje de las técnicas y recursos de los diferentes lenguajes artisticos y formas de expresion cultural,
asi como de la integracion de distintos lenguajes.
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El desarrollo de la capacidad e intencion de expresarse y comunicar ideas, experiencias y emociones propias,
partiendo de la identificacion del potencial artistico personal (aptitud/talento). Se refiere también a la capacidad de
percibir, comprender y enriquecerse con las producciones del mundo del arte y de la cultura.

La potenciacién de la iniciativa, la creatividad y la imaginacién propias de cada individuo de cara a la expresion
de las propias ideas y sentimientos. Es decir, la capacidad de imaginar y realizar producciones que supongan
recreacion, innovacién y transformacién. Implica el fomento de habilidades que permitan reelaborar ideas y
sentimientos propios y ajenos y exige desarrollar el autoconocimiento y la autoestima, asi como la capacidad de
resolucion de problemas y asuncién de riesgos.

El interés, aprecio, respeto, disfrute y valoracion critica de las obras artisticas y culturales que se producen en
la sociedad, con un espiritu abierto, positivo y solidario.

La promocién de la participacion en la vida y la actividad cultural de la sociedad en que se vive, a lo largo de
toda la vida. Esto lleva implicitos comportamientos que favorecen la convivencia social.

El desarrollo de la capacidad de esfuerzo, constancia y disciplina como requisitos necesarios para la creacién de
cualquier produccion artistica de calidad, asi como habilidades de cooperacion que permitan la realizacién de
trabajos colectivos. las competencias clave como la consecucion de los objetivos de la etapa. Incluyen los
aprendizajes imprescindibles y/o fundamentales que el alumnado tiene que asimilar en cada materia. Permiten
emitir una valoracion sobre el reconocimiento de los aprendizajes adquiridos por los alumnos y alumnas.

4- CONTENIDOS, CRITERIOS DE EVALUACION, ESTANDARES DE APRENDIZAJE,
INDICADORES DE EVALUACION, DISTRIBUCION TEMPORAL

El curriculo estara integrado por los siguientes elementos:

Los objetivos generales de la etapa que determinan las capacidades a alcanzar en la misma. Conforman el
elemento curricular generador del resto de elementos de las ensefianzas de cada materia.

Los objetivos de la materia, que determinan las capacidades a alcanzar . Cada objetivo de materia
selecciona de entre todos los objetivos generales de la etapa, aquellas capacidades que se pretenden
alcanzar.

Las competencias clave, que integran conocimientos, habilidades y actitudes con el fin de lograr la
realizacion adecuada de actividades y tareas y la resolucion eficaz de problemas complejos en contextos
determinados.

Los contenidos, que contribuyen al logro de los objetivos de cada una de las materias y a la adquisicién de
las competencias clave. Conforman la estructura interna de conocimientos, procedimientos y actitudes de
cada materia. El objeto central de la préactica educativa no es que el alumnado aprenda en si los contenidos
de las materias, éstos son tan solo instrumentos para facilitar el aprendizaje.

La metodologia didactica, que comprende tanto la organizacién del trabajo como la descripcién de las
practicas de ensefianza y aprendizaje.

Los criterios de evaluacién, como referentes del grado de adquisicion de las competencias clave y del
logro de los objetivos de etapa y de cada una de las materias.

Los estandares de aprendizaje evaluables, que describen la concrecion de los criterios de evaluacién y de
las competencias clave. Se fundamentan en procesos y permiten conocer el nivel de logro de adquisicion de
las capacidades contempladas en los objetivos.

5. Objetivos de la etapa de Bachillerato

El Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democrética, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica
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responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espafola asi como por los derechos humanos,
que fomente la corresponsabilidad en la construccién de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma responsable y auténoma
y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y
sociales.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, analizar y
valorar criticamente las desigualdades y discriminaciones existentes, y en particular la violencia contra
la mujer e impulsar la igualdad real y la no discriminacién de las personas por cualquier condicién o
circunstancia personal o social, con atencion especial a las personas con discapacidad.

d) Afianzar los hédbitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua
cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas +extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la comunicacién.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contempordneo, sus antecedentes
histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el desarrollo y
mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las habilidades
bésicas propias de la modalidad elegida.

J) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigaciéon y de los métodos
cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia en el
cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio
ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

1) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacidn y enriquecimiento cultural.

m)Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el dmbito de la seguridad vial.

Ademads de los objetivos descritos en el apartado anterior, el Bachillerato en Andalucia contribuird a desarrollar en
el alumnado las capacidades que le permitan:

a) Profundizar en el conocimiento y el aprecio de las peculiaridades de la modalidad lingiiistica andaluza
en todas sus variedades.

b) Profundizar en el conocimiento y el aprecio de los elementos especificos de la cultura andaluza, para
que sea valorada y respetada como patrimonio propio y en el marco de la cultura espafiola y universal.

6.- Bloques de contenidos

La asignatura de Filosofia ofrece una variada gama de temas que se organizan en los
siguientes bloques:
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Un primer bloque de contenidos transversales sobre pautas para comentar textos, realizar discursos y
disertaciones, organizar conceptos y buscar informacion.

Un segundo bloque temdtico sobre el saber filosofico y la definicién y el papel de la filosoffa.

Un tercer blogue sobre el conocimiento, que introduce los conceptos y preocupaciones de la gnoseologia y la
filosofia de la ciencia y de la técnica.

Un cuarto bloque sobre la realidad, que introduce conceptos y temas de la metafisica y la filosofia de la
naturaleza.

Un quinto bloque sobre el ser humano, que introduce los conceptos, preguntas y temas de la antropologia
filosofica (razén, alma, cuerpo, sentido, origen bioldgico...).
Un sexto bloque sobre racionalidad practica, que se subdivide en:

6.1. Racionalidad practica, que aborda los grandes temas de la ética y la politica.

6.2. Filosofia, arte y belleza, que introduce una reflexién fundamental sobre estética
filosoéfica.

6.3. Filosofia y lenguaje, que aborda cuestiones de légica, retdrica y argumentacién.
6.4. Filosofia y economia, que aborda la funcién de la Filosoffa en el mundo empresarial.
6.5. La Filosofia ante los retos de los nuevos marcos laborales.

Esta asignatura, dada su relevancia y su relacién con muchas otras materias y su caracter
transversal, es una asignatura troncal en la etapa.

Orientaciones metodologicas generales

El método idoneo para impartir la asignatura consiste en partir de situaciones concretas que conectan con las
preocupaciones del alumno (ejemplos de la vida real, familiar o de la actualidad), para remontarnos a lo tltimo,
a lo radical, desde donde poder proyectar una mirada mds profunda sobre aspectos que pasaban inadvertidos. Por
este motivo, las informaciones complementarias, las actividades propuestas, la manera de abordar los epigrafes
etc., procuran entroncar con lo real y concreto el pensamiento abstracto con el fin de que sea facil e iluminador
aplicar lo general y teérico a lo practico y concreto y asi conocerlo mejor y, en su caso, transformarlo, mejorarlo o
humanizarlo.

7.- Integracion curricular

OBJETIVOS DE LA MATERIA

PARA LA ETAPA CONTENIDOS

1. Valorar la capacidad transformadora .
, P , Y Bloque 1. Contenidos transversales
normativa de la razén para construir una

sociedad mas justa, en la que exista una

verdadera igualdad de oportunidades. Lectura de textos filoséficos y textos pertenecientes a otras

ramas del saber relacionados con las tematicas

2. Adoptar una actitud critica y reflexiva ante filoséficas estudiadas.
1 ion Ori racti inspir. .y . - .
as cuestiones teoricas y practicas, nsp ] ada Composicion escrita de argumentos de reflexién filoséfica
en los derechos humanos y comprometida y de discursos orales, manejando las reglas bésicas de
con la construccion de una sociedad la retérica y la argumentacion.

democratica, justa y equitativa y con la Uso de los procedimientos y de las tecnologias de la

defensa de la naturaleza, desarrollando informacién y la comunicacién de trabajo intelectual
actitudes de solidaridad y participacion en la adecuados a la filosofia.
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vida comunitaria.

Identificar y apreciar el sentido de los
problemas filosoficos y emplear con
propiedad y rigor los nuevos conceptos y
términos asimilados para el analisis y la
discusion.

Descubrir, comprender y reflexionar sobre
los problemas filosoficos que se le plantean
al ser humano desde los distintos ambitos de
su experiencia, analizando sus relaciones y
articulando e integrando las respuestas,
reflexionando de forma critica sobre dichos
problemas teniendo en cuenta el momento
historico actual y la evolucion que han
sufrido con el paso del tiempo.

Identificar los aspectos esenciales de algunas
posiciones filosoficas que han tratado la
especificidad del ser humano en relacion con
su entorno (ético, social, técnico y estético).

Argumentar de modo coherente el propio
pensamiento de forma oral y escrita,

Bloque 2. El saber filoséfico. La Filosofia. Su
sentido, su necesidad y su historia

El saber racional. La explicacion prerracional: mito y
magia. La explicacién racional: la razén y los
sentidos.

El saber filosoéfico a través de su historia. Caracteristicas
de 1a filosofia.

Las disciplinas tedrico-practicas del saber filosofico.

Funciones y vigencia de la filosoffa.

Bloque 3. El conocimiento

El problema filoséfico del conocimiento. La verdad.
La teoria del conocimiento.

Grados y herramientas del conocer: razén, entendimiento,
sensibilidad.

Racionalidad tedrica y préctica.
La abstraccion.

Los problemas implicados en el conocer: sus

posibilidades, sus limites, los intereses, lo irracional.

La verdad como propiedad de las cosas. La verdad como

propiedad del entendimiento: coherencia y
adecuacion.
Algunos modelos filos6ficos de explicaciéon del

conocimiento y el acceso a la verdad.
Filosofia, ciencia y tecnologia. La filosofia de la ciencia.
Objetivos e instrumentos de la ciencia.
El método hipotético-deductivo.
La visién aristotélica del quehacer cientifico.

La investigacién cientifica en la modernidad, matemadticas
y técnica como herramientas de conocimiento e
interpretacion fundamentales.

La investigacion contemporénea y la reformulacién de los
conceptos clasicos.

Técnica y tecnologia: saber y praxis.

Reflexiones filoséficas sobre el desarrollo cientifico y
tecnoldgico: el problema de la induccion.

Bloque 4. La realidad

La explicacion metafisica de la realidad.

La metafisica como explicacion tedrica de la realidad.
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contrastandolo con otras posiciones y
argumentaciones.

Practicar y valorar el dialogo filosofico
como proceso de encuentro racional y
busqueda colectiva de la verdad y la
consecucion de objetivos comunes
consensuados.

Analizar y comentar textos filosoficos, tanto
en su coherencia interna como en su contexto
histdrico, identificando los problemas que
plantean, asi como los argumentos y
soluciones propuestas.

Utilizar procedimientos basicos para el
trabajo intelectual y el trabajo autonomo:
buisqueda y seleccion de informacion,
contraste, analisis, sintesis y evaluacion
critica de la misma, promoviendo el rigor
intelectual en el planteamiento de los
problemas.

10. Adoptar una actitud de respeto de las

diferencias y critica ante todo intento de
justificacion de las desigualdades sociales y
ante toda discriminacion, ya sea por sexo,
etnia, cultura, creencias u otras caracteristicas
individuales y sociales.

La pregunta por el ser como punto de partida de la
filosoffa. Platon versus Aristdteles.

La interrogacién metafisica sobre la verdadera realidad: el
problema apariencia y realidad.

La pregunta por el origen y estructura de lo real.

La caracterizacion de la realidad: el cambio o Ia
permanencia, el sustancialismo estdtico frente al
devenir. Esencialismo y existencialismo.

La necesidad de categorizar racionalmente lo real.

Las cosmovisiones cientificas sobre el universo. La
filosofia de la naturaleza.

La admiracion filoséfica por la naturaleza o filosofia de la

naturaleza.

El paradigma cualitativo organicista: el universo
aristotélico.

El universo madaquina: la visidbn mecanicista en la

Modernidad. Supuestos epistemoldgicos del modelo
heliocéntrico: La buisqueda de las leyes universales de
un universo infinito. Determinismo, regularidad,
conservacion, economia y continuidad.

La visién contempordnea del universo.

El reencuentro de la filosofia y la fisica en la teoria del
caos.

Bloque 5. El ser humano desde la filosofia

Las implicaciones filoséficas de la evolucién. La
construccién de la propia identidad. La dialéctica
naturaleza-cultura en el proceso de antropogénesis.
filosoffa y biologia. La dialéctica naturaleza-cultura en

el proceso de construccion de la identidad humana.

La reflexién filoséfica sobre el ser humano y el sentido de
la existencia.

La visién griega: el héroe homérico; concepto socrético;
dualismo platénico, el animal racional y politico
aristotélico, materialismo e individualismo helenista.

El pensamiento medieval: creacién a imagen divina,
nueva concepcién del cuerpo y el alma, de la muerte,
la libertad.

El Renacimiento: antropocentrismo y humanismo.

La Modernidad y el siglo XIX: razén, emociones y
libertad.

El ser humano en Ia filosofia contemporanea.

La reflexion filoséfica sobre el cuerpo.
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Algunas claves sobre el sentido de la existencia humana.

La cuestidn del sentido, la esencia y la existencia, el yo, la
libertad, la muerte, el destino, el azar, la historia, la
necesidad de trascendencia.

Bloque 6. La racionalidad practica

Bloque 6.1. Racionalidad practica: las grandes
cuestiones de la Etica, Politica y la Filosofia Social

La ética. Principales teorias sobre la moral humana.

La ética como reflexién sobre la accién moral: caracter,
conciencia y madurez moral.

Relativismo y universalismo moral.

El origen de la ética occidental: Socrates versus Sofistas.
La buisqueda de la felicidad.

La buena voluntad: Kant.

La justicia como virtud ético-politica.

Los fundamentos filoséficos del Estado.

Principales interrogantes de la Filosofia politica.

La justicia seguin Platon.

El convencionalismo en los Sofistas.

El realismo politico: Maquiavelo.

El contractualismo: Hobbes, Locke, Rousseau vy
Montesquieu.

La paz perpetua de Kant.

Los fundamentos filoséficos del capitalismo en el s. XIX:
John Stuart Mill. Alienacién e ideologia segtin Marx.

La disputa politica entre Popper y la escuela de Frankfurt.

La funcién del pensamiento utdpico. Legalidad y
legitimidad.

Bloque 6.2. Filosofia, Arte y Belleza

La estética filoséfica y la capacidad simbolica del ser
humano. La realidad desde el arte, la literatura y la
musica.

La capacidad simbdlica, E. Cassirer.
La creatividad, H. Poincaré.
La Estética filoséfica, funcién y caracteristicas.

El arte como instrumento de comprensién y expresion
simbdlica de la realidad.
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El sentimiento, la experiencia y el juicio estético. La
belleza. Creacién artistica y sociedad. Abstracciéon
artfstica y pensamiento metaffsico. El arte como
justificacién o como critica de la realidad.

La filosofia y el arte. Filosofia y literatura. La filosofia y
la musica.

Bloque 6.3. Filosofia y Lenguaje

La representacion simbdlica del mundo.

Retoérica, argumentacion y ldgica: la comunicacién desde
la filosofia.

La importancia de la comunicacién y su relacién con el
lenguaje, la verdad y la realidad.

La 16gica proposicional.
La retérica y la composicion del discurso.

La argumentacién: reglas y herramientas del didlogo y la
demostracién de argumentos.

Filosofia del lenguaje: el problema filoséfico de los
conceptos universales y el error argumentativo de la
generalizacion apresurada.

Bloque 6.4. Filosofia y economia

Racionalidad préctica en la economia globalizada.
La filosofia y la empresa como proyecto racional.

El modo metafisico de preguntar para disefiar un proyecto,
vital y de empresa.

Los procesos de cuestionamiento y la importancia de la
definicién de objetivos.

El proceso de anélisis racional del conjunto de un sistema,
de los elementos que lo integran y del orden racional
que subyace a la estructura I6gica de un proyecto,
vital y empresarial.

Bloque 6.5. La Filosofia ante los retos de los
nuevos marcos laborales

La importancia del didlogo y de la defensa argumentativa
de proyectos, fines y medios.

El disefio de un proyecto, vital y laboral. El papel de la
estética en el desarrollo del pensamiento creativo e
innovador.

La importancia de la ética para establecer el sistema de
valores en el trabajo. La razén critica en tanto que
reguladora de la accién humana
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CRITERIOS DE
EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES

1. Leer comprensivamente y
analizar, de forma critica, textos
significativos y breves,
pertenecientes a pensadores
destacados.

(CCL)

1.1. Analiza, de forma critica, textos pertenecientes a pensadores
destacados, identifica las problematicas y las soluciones expuestas,
distinguiendo las tesis principales, el orden de la argumentacion y
relaciona los problemas planteados en los textos con lo estudiado en la
unidad, y/o con lo aportado por otros fildésofos o corrientes y/o con
saberes distintos de la filosofia.

2. Argumentar y razonar los
propios puntos de vista sobre las
tematicas estudiadas en la
unidad, de forma oral y escrita,
con claridad y coherencia.
(CCL)

2.1. Argumenta y razona sus opiniones, de forma oral y escrita, con
claridad, coherencia y demostrando un esfuerzo creativo y académico en
la valoracion personal de los problemas filosoficos analizados.

3. Seleccionar y sistematizar
informacion obtenida de
diversas fuentes.

(CCL, CD, CAA)

3.1. Selecciona y sistematiza informacion obtenida tanto en libros
especificos como Internet, utilizando las posibilidades de las nuevas
tecnologias para consolidar y ampliar la informacion.

3.2. Elabora listas de vocabulario de conceptos, comprendiendo su
significado y aplicdndolos con rigor, organizandolos en esquemas o
mapas conceptuales, tablas cronoldgicas y otros procedimientos utiles
para la comprension de la filosofia.

4. Analizar y argumentar sobre
planteamientos filosoficos,
elaborando de forma
colaborativa esquemas, mapas
conceptuales, tablas
cronologicas y otros
procedimientos ttiles mediante
el uso de medios y plataformas
digitales.

(CCL, CD)

4.1. Elabora con rigor esquemas, mapas conceptuales y tablas
cronologicas, etc., demostrando la comprension de los ejes conceptuales
estudiados.

1. Conocer y comprender la
especificidad e importancia del
saber racional, en general, y
filosofico en particular, en tanto
que saber de comprension e
interpretacion de la realidad,
valorando que la filosofia es, a
la vez, un saber y una actitud
que estimula la critica, la
autonomia, la creatividad y la
innovacion.

1.1. Reconoce las preguntas y problemas que han caracterizado a la
filosofia desde su origen, comparando con el planteamiento de otros
saberes, como el cientifico o el teologico.

1.2. Explica el origen del saber filosofico, diferenciandolo de saberes
prerracionales como el mito y la magia.
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tedrica y practica de la filosofia,
sus objetivos, caracteristicas,
disciplinas, métodos y
funciones, relacionando,
paralelamente, con otros saberes
de comprension de la realidad.
(CCL, CSC, CAA)

2.1. Identifica, relaciona y distingue la vertiente practica y tedrica del
quehacer filosofico, identificando las diferentes disciplinas que
conforman la filosofia.

3. Contextualizar historica y
culturalmente las problematicas
analizadas y expresar por escrito
las aportaciones mas
importantes del pensamiento
filosofico desde su origen,
identificando los principales
problemas planteados y las
soluciones aportadas, y
argumentando las propias
opiniones al respecto.

(CCL, CSO)

3.1. Reconoce las principales problematicas filosoficas caracteristicas de
cada etapa cultural europea.

3.2. Expresa por escrito las tesis fundamentales de algunas de las
corrientes filoso6ficas mas importantes del pensamiento occidental.

4. Comprende y utiliza con
precision el vocabulario técnico
filosofico fundamental,
realizando un glosario de
términos de forma colaborativa,
mediante las posibilidades que
ofrecen las nuevas tecnologia.
(CCL, CD)

4.1. Comprende y utiliza con rigor conceptos filoséficos como razon,
sentidos, mito, logos, arché, necesidad, contingencia, esencia,
substancia, causa, existencia, critica, metafisica, l6gica, gnoseologia,
objetividad, dogmatismo, criticismo, entre otros.

5. Analizar de forma critica,
fragmentos de textos
significativos y breves sobre el
origen, caracterizacion y
vigencia de la filosofia,
identificando las problematicas
y soluciones expuestas,
distinguiendo las tesis
principales, el orden de la
argumentacion, relacionando los
problemas planteados en los
textos con lo estudiado en la
unidad y con el planteamiento
de otros intentos de comprension
de la realidad como el cientifico
y el teologico u otros tipos de
filosofia, como la oriental.
(CCL, CSC, CAA)

5.1. Lee y analiza, de forma critica, fragmentos de textos breves y
significativos sobre el origen de la explicacion racional y acerca de las
funciones y caracteristicas del pensamiento filosofico, pertenecientes a
pensadores, identificando las problematicas filoséficas planteadas.
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1. Conocer de modo claro y
ordenado, las problematicas
implicadas en el proceso de
conocimiento humano
analizadas desde el campo
filosofico, sus grados,
herramientas y fuentes,
explicando por escrito los
modelos explicativos del
conocimiento mas significativos.
(CSC, CAA, CCL)

1.1. Identifica y expresa, de forma clara y razonada, los elementos y las
problematicas que conlleva el proceso del conocimiento de la realidad,
como es el de sus grados, sus posibilidades y sus limites.

2. Explicar y reflexionar sobre el
problema de acceso a la verdad,
identificando las problematicas
y las posturas filosoficas que
han surgido en torno a su
estudio.

(CSC, CAA, CCL)

2.1. Conoce y explica diferentes teorias acerca del conocimiento y la
verdad como son el idealismo, el realismo, el racionalismo, el
empirismo, el perspectivismo, el consenso o el escepticismo,
contrastando semejanzas y diferencias entre los conceptos clave que
manejan.

2.2. Explica y contrasta diferentes criterios y teorias sobre la verdad
tanto en el plano metafisico como en el gnoseolodgico, utilizando con
rigor términos como gnoseologia, razon, sentidos, abstraccion,
objetividad, certeza, duda, evidencia, escepticismo, autoridad,
probabilidad, prejuicio, coherencia o adecuacion, consenso,
incertidumbre, interés e irracional entre otros, construyendo un glosario
de conceptos de forma colaborativa, usando Internet.

3. Analizar de forma critica,
textos significativos sobre el
analisis filosofico del
conocimiento humano, sus
elementos, posibilidades y sus
limites, valorando los esfuerzos
de la filosofia por lograr una
aproximacion a la verdad
alejandose del dogmatismo, la
arbitrariedad y los prejuicios.
(CSC, CAA, CCL)

3.1. Analiza fragmentos de textos breves de Descartes, Hume, Kant,
Nietzsche, Ortega y Gasset, Habermas Popper, Kuhn, Michel Serres,
entre otros.

4. Conocer y explicar la funcion
de la ciencia, modelos de
explicacion, sus caracteristicas,
métodos y tipologia del saber
cientifico, exponiendo las
diferencias y las coincidencias
del ideal y de la investigacion
cientifica, con el saber
filos6fico, como pueda ser la
problematica de la objetividad o
la adecuacion teoria-realidad,
argumentando las propias
opiniones de forma razonada y

4.1. Explica los objetivos, funciones y principales elementos de la
ciencia manejando términos como hecho, hipoétesis, ley, teoria y modelo.

4.2. Construye una hipoétesis cientifica, identifica sus elementos y razona
el orden l6gico del proceso de conocimiento.

4.3. Utiliza con rigor, términos epistemoldgicos como induccion,
hipotético-deductivo, método, verificacion, prediccion, realismo,
causalidad, objetividad, relatividad, caos e indeterminismo, entre otros.
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implicaciones de la tecnologia,
en tanto que saber practico
transformador de la naturaleza y
de la realidad humana,
reflexionando, desde la filosofia
de la tecnologia, sobre sus
relaciones con la ciencia y con
los seres humanos.

(CSC, CAA, CCL, CD)

5.1. Extrae conclusiones razonadas sobre la inquietud humana por
transformar y dominar la naturaleza poniéndola al servicio del ser
humano asi, como, de las consecuencias de esta actuacion y participa en
debates acerca de las implicaciones de la tecnologia en la realidad social.

6. Analizar de forma critica,
fragmentos de textos filos6ficos
sobre la reflexion filosofica
acerca de la ciencia, la técnica y
la filosofia identificando las
problematicas y soluciones
propuestas, distinguiendo las
tesis principales, el orden de la
argumentacion, relacionando los
problemas planteados en los
textos con lo estudiado en la
unidad y razonando la propia
postura.

(CSC, CAA, CCL)

6.1. Analiza fragmentos de textos breves y significativos de pensadores
como Aristoteles, Popper, Kuhn, B. Russell, A. F. Chalmers o J. C.
Garcia Borrén, entre otros.

7. Entender y valorar la
interrelacion entre la filosofia y
la ciencia.

(CSC, CAA, CCL)

7.1. Identifica y reflexiona de forma argumentada acerca de problemas
comunes al campo filosofico y cientifico como son el problema de los
limites y posibilidades del conocimiento, la cuestion de la objetividad y
la verdad, la racionalidad tecnoldgica, etc.

7.2. Investiga y selecciona informacion en internet, procedente de
fuentes solventes, sobre las problematicas citadas y realiza un proyecto
de grupo sobre alguna tematica que profundice en la interrelacion entre
filosofia y la ciencia.

1. Reconocer y valorar la
metafisica, disciplina filos6fica
que estudia la realidad en tanto
que totalidad, distinguiéndola de
las ciencias que versan sobre
aspectos particulares de la
misma.

(CSC, CAA, CCL)

1.1. Conoce qué es la metafisica y utiliza la abstraccion para comprender
sus contenidos y actividad, razonando sobre los mismos.

2. Conocer y explicar, desde un
enfoque metafisico, los

2.1. Describe las principales interpretaciones metafisicas y los
problemas que suscita el conocimiento
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principales problemas que
plantea la realidad.
(CCL, CAA, CSC)

metafisico de la realidad.

2.2. Comprende y utiliza con rigor conceptos metafisicos como ser,
sistema metafisico, realidad, apariencia, materia y espiritu, unidad,
dualidad, multiplicidad, devenir, necesidad, contingencia, trascendencia,
categoria y abstraccion, entre otros.

2.3. Realiza un analisis critico ante teorias metafisicas divergentes de
interpretacion de la realidad.

2.4. Analiza y comprende textos breves y significativos sobre las
problematicas metafisicas que plantea la realidad, de pensadores como
Platon, Aristoteles, Tomas de Aquino, Descartes, Marx, Nietzsche, entre
otros, comparando y estableciendo semejanzas y diferencias entre los
distintos enfoques y disertando de forma coherente sobre las distintas
posturas historicas.

3. Conocer y comparar las
explicaciones dada desde las
grandes cosmovisiones sobre el
universo.

(CSC, CAA, CCL)

3.1. Explica y compara dos de las grandes cosmovisiones del universo:
el paradigma organicista aristotélico y el modelo mecanicista
newtoniano.

3.2. Describe los caracteres esenciales de la interpretacion de la realidad
relativista y cudntica contemporanea, explicando las implicaciones
filosoficas asociadas a ellos.

3.3. Utiliza con rigor términos epistemologicos y cientificos como:
cosmovision, paradigma, universo, naturaleza, finalismo, organicismo,
determinismo, orden, causalidad, conservacion, principio, mecanicismo,
materia, relatividad, cuantica, espacio, tiempo, azar, determinismo,
indeterminismo, probabilidad, gaia, caos, entre otros.

4. Elaborar tablas y/o mapas
conceptuales comparando los
diferentes caracteres adjudicados
historicamente al universo,
entendido como totalidad de lo
real, contextualizando historica
y culturalmente cada
cosmovision y ampliando
informacion mediante Internet
y/o fuentes bibliograficas.
(CSC, CAA, CCL, CD)

4.1. Elabora esquemas, tablas y/o mapas conceptuales comparando los
diferentes caracteres adjudicados histéricamente al universo, entendido
como totalidad de lo real, contextualizando historica y culturalmente
cada cosmovision y ampliando informacion mediante internet y/o
fuentes bibliogréaficas.

5. Leer y analizar de forma
critica, textos filoso6ficos,
epistemologicos y cientificos
sobre la comprension e
interpretacion de la realidad,
tanto desde el plano metafisico
como fisico, utilizando con
precision los términos técnicos
estudiados, relacionando los
problemas planteados en los
textos con lo estudiado en las
unidades y razonando la propia
postura.

(CSC, CAA, CCL)

5.1. Analiza textos filosoficos y cientificos, clasicos y contemporaneos,
que aborden las mismas problematicas, investigando la vigencia de las
ideas expuestas.

5.2. Reflexiona, argumentando de forma razonada y creativa sus propias
ideas, sobre las implicaciones filosoficas que afectan a la vision del ser
humano, en cada una de las cosmovisiones filosofico cientificas
estudiadas.
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1. Reconocer en qué consiste la
antropologia filosofica.
(CSC, CAA, CCL)

1.1. Utiliza con rigor vocabulario especifico de la tematica como
evolucion, dialéctica, proceso, progreso, emergencia, azar, seleccion
natural, apto, reduccionismo, creacionismo, evolucion cultural,
vitalismo, determinismo genético, naturaleza, cultura.

2. Conocer y explicar las
implicaciones filosoficas de la
evolucidn, relacionando con
contenidos metafisicos y
pensadores ya estudiados.
(CSC, CAA, CCL)

2.1 Conoce y explica las consideraciones filoso6ficas implicadas en la
teoria de la evolucion como la consideracion dindmica y dialéctica de la
vida o el indeterminismo, entre otras.

2.2. Analiza fragmentos breves y significativos de E. Morin, Popper, R.
Dawkins, J. Mosterin, A. Gehlen, M. Harris, M. Ponty, entre otros.

3. Reconocer y reflexionar de
forma argumentada, sobre la
interaccion dialéctica entre el
componente genético innato y el
cultural adquirido, que
caracterizan al ser humano en
cuanto tal, siendo lo
culturalmente adquirido,
condicion para la innovacion y
creatividad que caracterizan a la
especie humana.

(CSC, CAA, CCL, CEC)

4. Valorar los conocimientos
adquiridos en esta unidad frente
al rechazo de los prejuicios
antropocéntricos y por motivos
fisicos, rechazando actitudes de
intolerancia, injusticia y
exclusion.

(CSC, CAA, CCL)

3.1. Identifica y expone en qué consiste el componente natural innato del
ser humano y su relacion con los elementos culturales que surgen en los
procesos de antropogénesis y humanizacion, dando lugar a la identidad
propia del ser humano.

3.2. Diserta sobre el ser humano en tanto que resultado de la dialéctica
evolutiva entre lo genéticamente innato y lo culturalmente adquirido,
condicion para la innovacion y la capacidad creativa que caracterizan a
nuestra especie.

3.3. Localiza informacion en Internet acerca de las investigaciones
actuales sobre la evolucion humana, y refleja la informacion
seleccionada y sistematizada de forma colaborativa.

4.1. Argumenta coherentemente, fundamentandose en los datos
objetivos aprendidos sobre las implicaciones de adoptar prejuicios
antropocentristas para enjuiciar a los seres humanos y a las culturas.

5. Conocer y reflexionar sobre
las concepciones filosoficas que,
sobre el ser humano en cuanto
tal, se han dado a lo largo de la
filosofia occidental, comparando
semejanzas y diferencias entre
los sucesivos planteamientos,
analizando criticamente la
influencia del contexto
sociocultural en la concepcion
filosofica y valorando, algunos
planteamientos divergentes que
han abierto camino hacia la
consideracion actual de la

5.1. Contrasta y relaciona las principales concepciones filosoficas sobre
el ser humano, que se han dado histoéricamente.

5.2. Analiza de forma critica, textos significativos y breves de los
grandes pensadores

5.3. Utiliza con rigor términos como dualismo y monismo
antropoldgico, areté, mente, cuerpo, espiritu, creacionismo,
antropocentrismo, teocentrismo, alma, humanismo, persona, dignidad,
sentido, estado de naturaleza, estado de civilizacidn, existencia, libertad,
emocion, pasion, determinismo, alienacion, nihilismo, existencia,
inconsciente, muerte, historia o trascendencia, entre otros.
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occidental del ser humano con la
vision filoséfica oriental,
budismo, taoismo e hinduismo,
argumentando las propias
opiniones sobre las semejanzas y
diferencias.

(CSC, CAA, CCL, CEC)

6.1. Conoce y explica las principales concepciones filoséficas que sobre
el ser humano se han dado, historicamente, en el contexto de la filosofia
occidental.

7. Disertar de forma oral y
escrita, sobre las tematicas
intrinsecamente filoséficas en el
ambito del sentido de la
existencia como puedan ser la
cuestion del sentido, la esencia y
existencia, el yo, la libertad, la
muerte, el destino, el azar, la
historia o la necesidad de
trascendencia entre otras.

(CSC, CAA, CCL)

7.1. Diserta de forma oral y escrita sobre las grandes cuestiones
metafisicas que dan sentido a la existencia humana.

8. Conocer algunas teorias
filosoficas occidentales sobre el
cuerpo humano, reflexionando
de forma colaborativa y
argumentando los propios
puntos de vista.

(CSC, CAA, CCL, CEC)

8.1. Argumenta y razona, de forma oral y escrita, sus propios puntos de
vista sobre el ser humano, desde la filosofia y sobre diferentes tematicas
filosoficas relacionadas con el sentido de la existencia humana.

8.2. Conoce las teorias filosoficas acerca de la relacion mente-cuerpo:
monismo, dualismo, emergentismo y argumenta sobre dichas teorias
comparando diferencias y semejanzas de forma colaborativa.

1. Identificar la especificidad de
la razén en su dimension
practica, en tanto que
orientadora de la accion
humana.

(CSC, CAA, CCL)

1.1. Reconoce la funcion de la racionalidad practica para dirigir la
accion humana, si bien, reconociendo sus vinculos ineludibles con la
razon tedrica y la inteligencia emocional.

1.2. Explica el origen de la ética occidental en el pensamiento griego,
contrastando, de forma razonada, la concepcidn socratica con la de los
sofistas.

2. Reconocer el objeto y funcién
de la ética.
(CSC, CAA, CCL)

2.1. Explica y razona el objeto y la funcion de la ética.

3. Conocer y explicar las
principales teorias éticas sobre la
justicia y la felicidad y sobre el
desarrollo moral.

3.1. Expresa de forma critica las argumentaciones de las principales
teorias éticas sobre la felicidad y la virtud, razonando sus propias ideas y
aportando ejemplos de su cumplimiento o no.

3.2. Expresa de forma critica las argumentaciones de las principales
teorias éticas sobre la justicia, razonando sus propias ideas y aportando
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(CSC, CAA)

ejemplos de su cumplimiento o no.

3.3. Analiza textos breves de algunos de los filosofos representantes de
las principales teorizaciones éticas y sobre el desarrollo psicologico
moral del individuo.

3.4. Utiliza con rigor términos como ética, moral, accion moral,
autonomia, responsabilidad, convencion moral, madurez moral, virtud
moral, subjetivismo, relativismo y universalismo moral, utilitarismo,
deber moral, ética de maximos, ética de minimos, consenso, justicia,
eudemonismo, hedonismo, emotivismo y utilitarismo.

4. Explicar la funcion,
caracteristicas y principales
interrogantes de la filosofia
politica, como el origen y
legitimidad del Estado, las
relaciones individuo-Estado o la
naturaleza de las leyes.

(CSC, CAA, CCL)

4.1. Identifica la funcidn, caracteristicas y principales interrogantes de la
filosofia politica.

4.2. Utiliza con rigor conceptos como democracia, Estado, justicia,
derecho, derechos naturales, Estado democratico y de derecho,
legalidad, legitimidad, convencion, contractualismo, alienacion,
ideologia, utopia, entre otros conceptos clave de la filosofia politica.

5. Conocer las principales
teorias y conceptos filosoficos
que han estado a la base de la
construccion de la idea de
Estado y de sus funciones,
apreciando el papel de la
filosofia como reflexion critica.
(CSC, CAA, CCL, CEC)

5.1. Explica de forma coherente los planteamientos filosofico-politicos
de Platon, los sofistas, Maquiavelo, Locke, Montesquieu, Rousseau,
Hobbes, Kant, John Stuart Mill, Popper o Habermas, entre otros.

5.2. Analiza y reflexiona sobre la relacion individuo-Estado, sobre la
base del pensamiento de los sofistas, Marx y la Escuela de Frankfurt.

5.3. Analiza de forma critica, textos significativos y breves, de algunos
de los autores estudiados, en los que se argumenta sobre el concepto de
Estado, elementos y caracteristicas.

5.4. Valora y utiliza la capacidad argumentativa, de forma oral y escrita,
como herramienta contra la arbitrariedad, el autoritarismo y la violencia.

6. Disertar de forma oral y
escrita sobre la utilidad del
pensamiento utdpico, analizando
y valorando su funcion para
proponer posibilidades
alternativas, proyectar ideas
innovadoras y evaluar lo ya
experimentado.

(CCL, CSC, CAA)

6.1. Reflexiona por escrito, argumentando sus propias ideas, sobre las
posibilidades del pensamiento utopico.

7. Distinguir los conceptos
legalidad y legitimidad.
(CCL, CSC, CAA)

7.1. Describe y compara los conceptos de legalidad y legitimidad.

8. Reconocer la capacidad
simbolica como elemento
distintivo de la especie humana.
(CCL, CSC, CAA, CEC)

8.1. Explica las tesis fundamentales de E. Cassirer sobre la capacidad
simbolica humana y las de H. Poincaré sobre el proceso creativo.

9. Conocer el campo de la
estética, reflexionando sobre las
aportaciones filosoficas
realizadas por tres de las

9.1. Comprende y utiliza conceptos como Estética, creatividad, creacion,
simbolo, signo, arte, experiencia estética, mimesis belleza, gusto,
subjetividad, juicio estético, vanguardia.

9.2. Contrasta y relaciona algunas construcciones simbolicas
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construcciones simbodlicas

culturales fundamentales

fundamentales en el contexto de la cultura occidental, y analiza, de
forma colaborativa, textos literarios, audiciones musicales y
visualizaciones de obras de arte para explicar los contenidos de la
unidad.

10. Relacionar la creacion
artistica con otros campos como
el de la ética, el conocimiento y
la técnica.

(CCL, CSC, CAA, CEC)

10.1. Diserta sobre la relacion y la posibilidad transformadora de la
realidad humana, de la creacion artistica, la ciencia y la ética.

11. Analizar textos en los que se
comprenda el valor del arte, la
literatura y la musica como
vehiculos de transmision del
pensamiento filosofico,
utilizando con precision el
vocabulario especifico propio de
la estética filosofica.

(CCL, CSC, CAA, CEC)

11.1. Conoce y describe algunos de los elementos fundamentales de la
reflexion estética sobre el arte, analizando textos significativos de
filésofos como Platon, Schelling, Hume, Kant, Nietzsche, Walter
Benjamin, Gadamer, Marcuse o Adorno entre otros y aplica dichas ideas
al estudio de diversas obras de arte.

11.2. Entiende el valor filoséfico de la Literatura analizando textos
breves de pensadores y literatos como, Platon, San Agustin, Calderén de
la Barca, Pio Baroja, A. Machado, Voltaire, Goethe, Sartre, Unamuno,
Borges o Camus entre otros.

11.3. Conoce la vision filosofica de la musica a través del analisis de
textos filosoficos breves sobre la vision pitagorica, de Platon,
Schopenhauer, Nietzsche o Adorno entre otros asi, como, mediante
audiciones significativas.

12. Reflexionar por escrito sobre
algunas de las tematicas
significativas estudiadas,
argumentando las propias
posiciones, ampliando en
Internet la informacion
aprendida.

(CCL, CSC, CAA, CEC)

12.1. Diserta de forma clara y coherente sobre el valor de las artes para
transmitir ideas filosoficas.

13. Entender la importancia de
la comunicacion para el
desarrollo del ser humano y las
sociedades.

(CCL, CSC, CAA, CEC)

13.1. Conoce y maneja con rigor conceptos como simbolo,
comunicacion, lenguaje, formal, 16gica, juicio logico, razonamiento,
demostracion, discurso, elocuencia, orador, retérica, exordio, inventio,
dispositio, argumentacion, elocutio, compositio, actio, falacia, debate,
negociacion, persuasion y concepto universal, entre otros.

14. Conocer en qué consiste la
logica proposicional, apreciando
su valor para mostrar el
razonamiento correcto y la
expresion del pensamiento como
condicion fundamental para las
relaciones humanas.

(CCL, CAA)

14.1. Utiliza los elementos y reglas del razonamiento de la l6gica de
enunciados.

15. Conocer las dimensiones que
forman parte de la composicion
del discurso retérico,
aplicandolas en la composicion

15.1. Comprende y explica la estructura y el estilo de la retérica y de la
argumentacion.

15.2. Conoce la estructura y orden del discurso y escribe breves
discursos retoricos estableciendo coherentemente la exposicion y la
argumentacion.
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y herramientas basicas del
discurso basado en la
argumentacion demostrativa.
(CCL, CAA, CEC)

16.1. Construye un dialogo argumentativo en el que demuestra sus
propias tesis, mediante las reglas y herramientas de la argumentacion.

16.2. Distingue un argumento veraz de una falacia.

16.3. Analiza y comenta textos breves y significativos sobre el arte de la
retérica y la argumentacion de Platon, Aristoteles, Ciceron, Quintiliano,
Técito asi, como, de autores contemporaneos.

17. Conocer las posibilidades de
la filosofia en la creacion de un
proyecto, en general y, en el
ambito empresarial, en
particular, valorando su papel
potenciador del analisis, la
reflexion y el didlogo.

(CCL, CSC, CAA, CEC, SIEP)

17.1. Utiliza conceptos con sentido filosofico aplicandolos en el
contexto empresarial: principios, saber, orden 16gico, finalidad,
demostracion, razonamiento, induccion, deduccion, argumentacion,
sentido, significado, creatividad, didlogo, objetivo/subjetivo, emociones,
globalidad, valor, entre otros.

18. Comprender la importancia
del modo de preguntar radical de
la metafisica para proyectar una
idea o proyecto, vital o
empresarial, facilitando los
procesos de cuestionamiento y
definicion de las preguntas
radicales y las respuestas a las
mismas.

(CCL, CSC, CAA, CEC, SIEP)

18.1. Plantea correctamente los interrogantes filosoficos radicales que
deben estar a la base de la creacion de un proyecto, tanto vital como
laboral, como ;qué soy?, ;qué hago?, ;por qué?, ;para qué?, ;cual es mi
objetivo?, ;cual es su sentido, su razon de ser? y sabe argumentar la
defensa de las respuestas.

19. Comprender el valor de la
teoria del conocimiento, la razéon
critica y la ldgica para introducir
racionalidad en el origen y
desarrollo de un proyecto.

(CCL, CSC, CAA, CEC, SIEP)

19.1. Disefia un proyecto, vital o empresarial, sobre la base de la
filosofia, valorando la intima relacion entre los pensamientos y las
acciones, entre la razon y las emociones, a través del dialogo, la
argumentacion y el lenguaje filosofico.

20. Valorar las técnicas del
dialogo filosofico, la
argumentacion y la retérica para
organizar la comunicacion entre
las partes, la resolucion de
negociaciones y de conflictos,
generar dialogo basado en la
capacidad de argumentar
correctamente, definir y

20.1. Conoce y utiliza las herramientas de la argumentacion y el didlogo
en la resolucion de dilemas y conflictos dentro de un grupo humano.
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comunicar correctamente el
objetivo de un proyecto.
(CCL, CSC, CAA, CEC, SIEP)

21. Valorar la capacidad de la
Estética filosofica para favorecer
el pensamiento creativo e
innovador que permite adaptarse
y anticiparse a los cambios,
generando innovacion y
evitando el estancamiento.
(CCL, CSC, CAA, CEC, SIEP)

21.1. Valora la necesidad de posibilitar tareas innovadoras, valorando la
funcion e importancia de las personas emprendedoras e innovadoras
para la construccion y avance de una cultura y la transformacion de la
realidad.

22. Comprender y apreciar la
funcidon axiologica de la ética
para establecer un sistema de
valores que permita mejorar el
clima laboral, comprendiendo
que los valores éticos son clave
para lograr el equilibrio entre
innovacion, sostenibilidad y
competitividad.

(CCL, CSC, CAA, CEC, SIEP)

22.1. Realiza un decalogo de valores éticos que deben regir en el mundo
laboral, y de cara a la sociedad y a la naturaleza.

23. Conocer y valorar la
importancia de la razon critica
para el avance de un proyecto
personal y colectivo.

(CCL, CSC, CAA, CEC, SIEP)

23.1. Comprende y valora la importancia de la razon critica para el
avance de un proyecto personal y colectivo.

24. Valorar la funcion e
importancia de las personas
emprendedoras e innovadoras
para la construccion y avance de
una cultura y la transformacion
de la realidad.

(CCL, CSC, CAA, CEC, SIEP)

24.1. Valora y diserta sobre la importancia del trabajo para
desarrollarnos como seres humanos, para el avance de una cultura y para
transformar la realidad.

Competencias clave

En nuestra programacion contemplamos el desarrollo de todas las competencias clave, asegurando asi un
aprendizaje integral que presta atencion a todas las facetas y dimensiones del desarrollo y a todas las
inteligencias multiples. Cada competencia clave estd desarrollada a través de unas dimensiones y de unos
descriptores que la concretan. A continuacién exponemos el desarrollo y concrecién de las mismas. No
obstante, es conveniente precisar que los objetivos, los contenidos, los criterios de evaluacion y los
estandares de aprendizaje de nuestra programacion didactica, centrado en la materia de Filosofia,
estan mas relacionados y guardan una estrecha asociacion con las dimensiones y descriptores de las
competencias sociales y civicas, sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor, conciencia y
expresiones culturales, aprender a aprender y comunicacion lingiiistica.
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Competencias
basicas o
disciplinares
Comprensién Localizacién y
CCL oral obtencién de
- informacién relevante.
o Integracion e
Comprension . .,
Comunicacién escrita. Interpretacion.
lingiiistica Reflexion y valoracion.
) Coherencia.
Expresion oral. 2
Cohesidn.
- . Adecuacién y
Expresion escrita. ..
presentacion.
. Pensar
CMCT Cantidad. .
matematicamente.
Espacio y forma. | Plantear problemas.
Cambio y Modelar.
relaciones. Argumentar. .
Representar entidades.
Utilizar simbolos.
C tenci Incertidumbre y Comunicar
01tnpe’e.nc1a datos matemadticas y con las
ma ematlczj\ y matematicas.
E(Zn.lpetenaas Utilizar herramientas.
asicas en
ciencia y Sistemas fisicos.
tecnologia Sistemas
biolégicos. TV
Investigacion cientifica.
Sistemas de la L
Tierra del Comunicacién de la
Ly ciencia.
espacio.
Sistemas
tecnoldgicos.
Competencias
transversales
La informacion.
La comunicacién.
Competencia . .
CD . . P La creacién de contenidos.
digital
La seguridad.
La resolucién de problemas.
Motivacion.
Aprender a ., . .
CAA P Organizacion y gestion del aprendizaje.
aprender
Reflexion sobre los procesos de aprendizaje.
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Bienestar personal y social.
Competencia | Comprender la realidad social.
CSC s sociales y
civicas Cooperar y convivir.
Ejercer la ciudadania democratica.
Valores y actitudes personales.
Sentido de - _ ] ]
iniciativa y Conommlento‘ del 'funcmnamlento de la sociedad
SIEP espiritu y de las organizaciones.
emprendedo | pjapificacion y realizacién de proyectos.
r
Habilidades sociales y liderazgo de proyectos.
Comprensién, conocimiento, apreciacion 'y
L. valoracion critica.
Conciencia y
CEC expresiones | Creacion, composicion e implicacion.
culturales . . . S
Conservacién del patrimonio y participacién en
la vida cultural.

Comunicacion lingiiistica:

Presentamos a continuacion las diferentes dimensiones

de la competencia lingiiistica y
descriptores:

sus principales

Comprension oral y escrita:
Localizacion y obtencion de informacion
relevante:

Planificar con antelacién el texto oral y escrito.

Identificar informacién relevante y extraer
informaciones concretas.

Localizar el significado de palabras o
enunciados desconocidos.

Seleccionar informacién de un texto y
proporcionar los ejemplos que se requieran.

Tomar notas y apuntes siguiendo exposiciones
orales.

Elaborar resimenes escritos.

Identificar la modalidad lingiiistica
reconociendo sus rasgos caracteristicos.

Deducir del contexto lingiiistico y del
extralingiiistico el significado de palabras y
expresiones.

Identificar algunos rasgos lingiiisticos propios
de diferentes usos sociales de la lengua en
textos orales y escritos.

Integracion e interpretacion:
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Seguir instrucciones orales.

Seguir normas o instrucciones de cierta
extension expresadas por escrito.

Leer de forma expresiva y comentar oralmente
textos de diverso tipo atendiendo a aspectos
formales y de contenido.

Inferir la informacién relevante de los textos,
identificando la idea principal y las ideas
secundarias y estableciendo relaciones entre
ellas.

Integrar informaciones extraidas de diferentes
textos.

Reconocer la coherencia global del texto.

Resumir textos narrativos, descriptivos,
expositivos y argumentativos de forma clara,
integrando la informacién en oraciones que se
relacionen l6gica y seménticamente.

Deducir informacién y relaciones no explicitas
asi como organizar la informacién del texto
para vincularla a un conocimiento previo.

Distinguir las partes en las que se estructuran
los mensajes y los textos y la interrelacion
entre el mensaje y el contexto.

Comprender el significado que aportan la
entonacidn, las pausas, el tono, timbre,
volumen, etc., a cualquier tipo de discurso.

Identificar y comprender el uso de categorias y
elementos gramaticales bésicos.

Captar la intencién comunicativa de textos
orales y escritos.

Describir los rasgos lingiiisticos mas
sobresalientes de textos expositivos y
argumentativos relacionandolos con la
intencién comunicativa y el contexto en el que
se producen.

Reflexion y valoracion:

Valorar aspectos concretos del contenido de
textos narrativos, descriptivos, instructivos,
expositivos y argumentativos emitiendo juicios
razonados y relaciondandolos con conceptos
personales para justificar un punto de vista
particular.

Expresar la relacion que existe entre el
contenido de la obra, la intencién del autor y el
contexto y la pervivencia de temas y formas
emitiendo juicios personales razonados.
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Evaluar criticamente un texto y su contexto y
realizar hipétesis sobre el mismo.

Expresion oral y escrita:
Coherencia:

Elaborar un guion previo a la exposicién oral o
a la produccién escrita.

Expresarse de una forma clara y precisa.
Dar un sentido global al texto.

Estructurar el texto de manera l6gica y ordenar
las ideas secuencialmente.

Expresarse con ideas claras, comprensibles y
completas.

Aportar puntos de vista personales y criticos
con rigor y claridad.

Cohesion:

Mantener una correcta relacion sintactica ente
los elementos que componen el texto.

Usar funcionalmente el vocabulario basico,
cuidando la propiedad 1éxica en las
producciones orales y escritas.

Expresar las ideas con correccion gramatical y
Iéxica.

Usar de forma adecuada las formas verbales.

Utilizar correctamente los signos de
puntuacion.

Expresarse con ritmo y entonacion adecuados a
la funcién del lenguaje utilizada.

Adecuacion y presentacion:

Adaptar la produccién y el texto a la situacién
comunicativa en la que se emite y la finalidad.

Redactar textos personales de intencién
literaria a partir de modelos dados, siguiendo
las convenciones del género.

Redactar diferentes tipos de textos con claridad
y correccion.

Revisar las propias producciones orales y
escritas, aplicando correctamente las normas
ortogréificas y gramaticales reconociendo su
valor social para obtener una comunicacion
eficiente.

Presentar o emitir el texto con limpieza y con
extension y estructura adecuada a la situacién
comunicativa.

Utilizar estrategias adecuadas para suscitar el
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interés de los oyentes.

Expresar tolerancia y comprension hacia las
opiniones o puntos de vista ajenos.

Competencia matematica y
competencias basicas en ciencia y
tecnologia:

En relacion a la subcompetencia matematica,
indicamos los 4&mbitos y/o dimensiones de la
misma:

La cantidad.

El espacio y la forma.

El cambio y las relaciones.
La incertidumbre y los datos.

En la competencia matematica utilizamos el
modelo de Niss (1999) como eje transversal a
todas las dimensiones que la vertebran.

Encontramos asi 8§ campos definidos por el propio

autor:

Pensar matematicamente:

Proponer cuestiones propias de las
Matematicas y conocer los tipos de respuestas
que las Matemiticas pueden ofrecer a dichas
cuestiones.

Entender la extension y las limitaciones de los
conceptos matemdticos y saber utilizarlos.

Ampliar la extensién de un concepto mediante
la abstraccién de sus propiedades,

generalizando los resultados a un conjunto més

amplio de objetos.

Distinguir entre distintos tipos de enunciados
matematicos (condiciones, definiciones,
teoremas, conjeturas, hipétesis, etc.).

Plantear y resolver problemas matematicos:

Identificar, definir y plantear diferentes tipos de

problemas matematicos.

Resolver diferentes tipos de problemas
matemadticos planteados por otros o por uno
mismo.

Modelar matematicamente:

Analizar los fundamentos y propiedades de
modelos existentes.

Traducir e interpretar los elementos del modelo

en términos del mundo real.
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Disefiar modelos matematicos.
Argumentar matematicamente:

Seguir y evaluar cadenas de argumentos
propuestas por otros.

Conocer lo que es una demostracién
matematica y en qué difiere de otros tipos de
razonamientos matematicos.

Descubrir las ideas basicas de una
demostracion.

Disefiar argumentos matematicos formales e
informales.

Representar entidades matematicas (objetos y
situaciones):

Entender y utilizar diferentes clases de
representaciones de objetos matematicos,
fendmenos y situaciones.

Utilizar y entender la relacidn entre diferentes
representaciones de una misma entidad.

Escoger entre varias representaciones de
acuerdo con la situacion y el propdsito.

Utilizar simbolos matematicos:

Interpretar el lenguaje simbdlico y formal de
las Matematicas.

Entender su naturaleza y las reglas de los
sistemas matematicos formales (sintaxis y
semantica).

Traducir el lenguaje natural al leguaje
simbdlico y formal.

Trabajar con expresiones simbdlicas y
férmulas.

Comunicarse con las matematicas y comunicar
sobre matematicas:

Entender textos escritos, visuales u orales sobre
temas de contenido matematico.

Expresarse en forma oral, visual o escrita sobre
temas matematicos, con diferentes niveles de
precision tedrica y técnica.

Utilizar herramientas:
Conocer la existencia y propiedades de
diversas herramientas y ayudas para la

actividad matemadtica, su alcance y sus
limitaciones.

Usar de modo reflexivo tales ayudas y
herramientas.
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En relacién a la subcompetencia cientifica y
tecnolégica, indicamos los dmbitos que deben
abordarse para su adquisicion:

Sistemas fisicos.

Sistemas biologicos.

Sistemas de la Tierra y del espacio.
Sistemas tecnolégicos.

Complementado los sistemas de referencia
enumerados y promoviendo acciones
transversales a todos ellos, 1a adquisicién de las
competencias en ciencia y tecnologia requiere, de
manera esencial, la formacién y préctica en los
siguientes dominios:

Investigacion cientifica:

Recordar y reconocer definiciones,
terminologia o convenciones; identificar o
establecer hechos, relaciones, procesos,
fenémenos, conceptos; identificar el uso
apropiado de equipos tecnoldégicos y
procedimientos; reconocer y utilizar
vocabulario matematico, cientifico y
tecnoldgico.

Analizar los conocimientos cientificos y
tecnoldgicos logrados a lo largo de 1a historia.

Analizar: identificar los elementos de un
problema y determinar la informacion,
procedimientos, conceptos, relaciones,
estrategias y datos para contestar a la cuestién
o resolver el problema.

Formular hipétesis y preguntas relacionadas
con el conocimiento cientifico.

Perseverar en la bisqueda de soluciones
coherentes con el problema propuesto.

Plantear diversas soluciones en la resolucion
del problema.

Contrastar la informacion.
Realizar el disefio de pruebas y experimentos.

Aprovechar los recursos inmediatos para la
elaboracién de material con fines
experimentales.

Utilizar el material de forma adecuada.

Adquirir actitudes y valores para la formacién
personal: atencién, disciplina, rigor, paciencia,
limpieza, serenidad, atrevimiento, riesgo y
responsabilidad.

Comunicacion de la ciencia:
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Transmitir adecuadamente los conocimientos,
hallazgos y procesos.

Usar de forma correcta el lenguaje cientifico,
aplicandolo adecuadamente y respetdndolo en
las comunicaciones cientificas.

Analizar e interpretar la informacién de forma
adecuada.

Proporcionar o identificar una explicacién para
un fenémeno natural basdndose en conceptos
cientificos y matemadticos, principios, leyes y
teorias.

Proporcionar argumentos y evidencias de
indole cientifica y/o matematica para apoyar la
razonabilidad de las explicaciones, disefios,
soluciones de problemas y conclusiones de
investigaciones.

Competencia digital:

Los dmbitos que deben abordarse para la adquisicion
de la competencia digital son los siguientes:

La informacion:

Acceder a la informacién utilizando técnicas y
estrategias precisas.

Comprender cémo se gestiona la informacion.

Analizar cémo se pone a disposicién de los
usuarios la informacion.

Conocer y manejar diferentes motores de
bisqueda y bases de datos.

Elegir aquellos motores de biisqueda que
respondan mejor a las propias necesidades de
informacion.

Saber analizar e interpretar la informacion que
se obtiene.

Dominar las pautas de decodificacién y
transferencia.

Cotejar y evaluar el contenido de los medios de
comunicacioén en funcion de su validez,
fiabilidad y adecuacion entre las fuentes, tanto
on-line como off-line.

Aplicar en distintas situaciones y contextos los
diferentes tipos de informacion, sus fuentes,
sus posibilidades y su localizacién, asi como
los lenguajes y soportes mds frecuentes.

Transformar la informacién en conocimiento a
través de la seleccion apropiada de diferentes
opciones de almacenamiento.
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La comunicacion:

Tomar conciencia de los diferentes medios de
comunicacién digital y de varios paquetes de
software de comunicacién y de su
funcionamiento.

Conocer los beneficios y carencias de los
medios de comunicacién en funcién del
contexto y de los destinatarios.

Conocer cudles son los recursos que pueden
compartirse puiblicamente.

Conocer el valor de los diferentes recursos
digitales en la creacién de contenidos que
produzcan un beneficio comun.

Valorar las cuestiones €ticas como la identidad
digital y las normas de interaccidn digital.

La creacion de contenidos:

Conocer los diferentes tipos de formatos (texto,
audio, video, imédgenes).

Identificar los programas/aplicaciones que
mejor se adaptan al tipo de contenido que se
quiere crear.

Contribuir al conocimiento de dominio publico
(wikis, foros publicos, revistas), teniendo en
cuenta las normativas sobre los derechos de
autor y las licencias de uso y publicacion de la
informacion.

La seguridad:

Conocer los riesgos asociados al uso de las
tecnologias y recursos on-line.

Conocer y aplicar las estrategias actuales para
evitar los riesgos.

Identificar comportamientos adecuados en el
ambito digital para proteger la informacion.

Conocer y ser conscientes de los aspectos
adictivos de las tecnologias.

La resolucion de problemas:

Conocer la composicion de los dispositivos
digitales, sus potenciales y limitaciones en
relacién a la consecucién de metas personales.

Buscar ayuda para la resolucién de problemas
tedricos y técnicos.

Combinar las tecnologias digitales y no
digitales.

Aprender a aprender:




Presentamos a continuacién las dimensiones y los
descriptores de la competencia de aprender a aprender:

Desarrollo de estrategias relacionadas
con el aumento de la motivacion:

Desarrollar estrategias para la superacién de las
dificultades.

Adquirir confianza en si mismo y gusto por
aprender.

Adquirir responsabilidades y compromisos
personales.

Tener expectativas positivas hacia el
aprendizaje.

Argumentar sus preferencias y/o motivaciones.
Organizacion y gestion del aprendizaje:

Ser consciente de las propias capacidades y
potencialidades de aprendizaje, asi como de las
carencias.

Saber transformar la informacion en
conocimiento propio.

Aplicar los nuevos conocimientos y
capacidades en situaciones parecidas y
contextos diversos.

Plantearse metas alcanzables a corto, medio y
largo plazo.

Ser capaz de trabajar de forma cooperativa y
mediante proyectos.

Planificar y organizar actividades y tiempos.
Resolver problemas.

Conocer y usar diferentes recursos y fuentes de
informacion, administrar el esfuerzo.

Reflexion sobre los procesos de
aprendizaje:

Plantearse preguntas e identificar y manejar la
diversidad de respuestas posibles.

Conocer estrategias para afrontar las distintas
tareas.

Aceptar los errores y aprender de los demaés.

Desarrollar estrategias de autoevaluacién y
autorregulacion.

Ser perseverante en el aprendizaje.

Afrontar la toma de decisiones racional y
criticamente.
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Asumir de forma realista las consecuencias.

Competencias sociales y civicas:

Las dimensiones de las competencias sociales y civicas
son las siguientes:

Desarrollo del bienestar personal y
social:

Procurarse un estado de salud fisica y mental
Optimo.

Saber cémo un estilo de vida saludable puede
contribuir a ello.

Desarrollar estrategias de seguridad en uno
mismo.

Eliminar prejuicios.

Tomar decisiones y responsabilizarse de las
mismas.

Ser capaz de ponerse en el lugar del otro y
comprender su punto de vista aunque sea
diferente del propio.

Utilizar el juicio moral para elegir y tomar
decisiones y comportarse ante situaciones.

Manejar habilidades sociales y saber resolver
los conflictos de forma constructiva.

Comprender la realidad social:
Analizar la realidad de forma critica.

Interpretar de manera critica los cédigos de
conducta.

Comprender los usos generalmente aceptados
en las distintas sociedades y entornos asi como
sus tensiones y procesos de cambio.

Comprender las diferentes dimensiones de las
sociedades.

Percibir las identidades culturales y nacionales
como un proceso sociocultural dindmico y
cambiante.

Comprender la pluralidad y el cardcter
evolutivo de las sociedades actuales y los
rasgos y valores del sistema democratico.

Ser conscientes de la existencia de diferentes
perspectivas para analizar la realidad.

Conocer, valorar y usar sistemas de valores
como la Declaracion de Derechos Humanos en
la construccidn de un sistema de valores
propio.
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Conocer los conceptos fundamentales en los
que se fundamentan las sociedades
democriéticas.

Manifestar solidaridad e interés por resolver los
problemas que afecten al entorno.

Interesarse por el desarrollo socioeconémico.

Conocer los acontecimientos contemporaneos,
asi como de los acontecimientos mas
destacados y de las principales tendencias en la
historia nacional, europea, mundial y de su
comunidad.

Entender las experiencias colectivas y la
organizacion y funcionamiento del pasado y
presente de las sociedades.

Comprender los procesos sociales y culturales
de caricter migratorio que implican la
existencia de sociedades multiculturales en el
mundo globalizado.

Analizar la realidad social del mundo en el que
se vive, sus conflictos y las motivaciones de los
mismos, los elementos que son comunes y los
que son diferentes, asi como los espacios y
territorios en que se desarrolla la vida de los
grupos humanos, y sus logros y problemas.

Cooperar y convivir:
Conocer el grupo y su organizacién de trabajo.
Evitar todo tipo de discriminacién social.
Respetar las diferencias de forma constructiva.
Desarrollar actitudes de colaboracion.

Interesarse por un mayor bienestar social en la
poblacién.

Reflexionar de forma critica y 16gica sobre los
hechos y problemas.

Interactuar eficazmente en el ambito publico.

Mostrar tolerancia, expresar y comprender
puntos de vista diferentes.

Negociar sabiendo inspirar confianza y sentir
empatia.

Ejercer la ciudadania democratica:

Comprender y practicar los valores de las
sociedades democraticas: democracia, libertad,
igualdad, solidaridad, corresponsabilidad,
participacién y ciudadania.

Contribuir a la construccién de la paz y la
democracia.
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Disponer de una escala de valores construida
de forma reflexiva, critica y dialogada, y usarla
de forma coherente para afrontar una decisién
o conflicto.

Practicar el didlogo y la negociacién para llegar
a acuerdos como forma de resolver los
conflictos.

Respetar los derechos humanos.

Mostrar voluntad de participar en la toma de
decisiones democraticas a todos los niveles.

Manifestar el sentido de la responsabilidad y
mostrar comprension y respeto de los valores
compartidos que son necesarios para garantizar
la cohesién de la comunidad, basdndose en el
respeto de los principios democrdticos.

Cooperar, comprometerse y afrontar los
conflictos y proponer activamente perspectivas
de afrontamiento.

Sentido de iniciativa y espiritu
emprendedor:

Las dimensiones de la competencia de sentido de
iniciativa y espiritu emprendedor son:

Valores y actitudes personales:
Conocerse a si mismo.
Controlarse emocionalmente.
Desarrollar planes personales.
Elegir con criterio propio.
Mantener la motivacion.
Ser autocritico y tener autoestima.

Ser creativo y emprendedor. Ser perseverante y
responsable.

Tener actitud positiva al cambio.

Afrontar los problemas y aprender de los
errores.

Calcular y asumir riesgos.

Conocimiento del funcionamiento de la
sociedad y de las organizaciones:

Analizar el funcionamiento de las sociedades y
las organizaciones sindicales y empresariales,
asi como las econdmicas y financieras.

Comprender la organizacién y los procesos
empresariales.

Valorar la postura ética de las organizaciones y
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el conocimiento de cémo estas pueden ser un
impulso positivo, por ejemplo, mediante el
comercio justo y las empresas sociales.

Planificacion y realizacion de
proyectos:
Adecuar sus proyectos a sus capacidades.
Reconocer oportunidades.
Analizar los objetivos propuestos.
Definir y analizar el problema.
Planificar el trabajo.

Tomar decisiones atendiendo al plan
establecido.

Manejar la incertidumbre. Analizar
posibilidades y limitaciones.

Obtener y utilizar de forma critica distintas
fuentes de informacién.

Analizar y sintetizar la informacion.

Establecer relaciones de trabajo y de
convivencia positivas.

Participar en la elaboracién y aceptar las
normas establecidas.

Participar en el desarrollo de las tareas.

Buscar las soluciones, reelaborar los
planteamientos previos y elaborar nuevas ideas.

Extraer conclusiones.

Presentar la informacion de forma oral y/o
escrita.

Evaluar y autoevaluarse en funcién del proceso
y de los resultados. Valorar las posibilidades de
mejora.

Habilidades sociales en el liderazgo de
proyectos:

Afirmar y defender derechos.

Saber comunicar.

Organizar tiempos y tareas.

Ponerse en el lugar del otro.

Saber dialogar y negociar.

Ser asertivo / ser flexible en los planteamientos.
Tener confianza en s{ mismo.

Tener espiritu de superacion.

Trabajar cooperativamente.
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Valorar las ideas de los demas.

Conciencia y expresiones culturales:

Estas son las dimensiones correspondientes a la

competencia de conciencia y expresiones culturales:

Comprension de las manifestaciones
culturales artisticas:

Apreciar el hecho cultural en general y el
artistico en particular.

Disponer de las habilidades y actitudes que
permiten acceder a sus manifestaciones sobre
la herencia cultural (patrimonio cultural,
histérico-artistico, literario, filoséfico,
tecnoldgico, medioambiental...).

Aplicar las diferentes habilidades de
pensamiento, perceptivas, comunicativas, de
sensibilidad y sentido estético para poder
comprender y valorar las manifestaciones
artisticas, emocionarse con ellas y disfrutarlas.

Identificar las relaciones existentes entre esas
manifestaciones artisticas y la sociedad.

Poner en juego habilidades de pensamiento
convergente y divergente.

Tener un conocimiento bésico de las
principales técnicas y recursos de los lenguajes
artisticos.

Comprender la evolucién del pensamiento a
través de las manifestaciones estéticas.

Apreciar la creatividad implicita en la
expresion de ideas a través de diferentes
medios artisticos.

Valorar la libertad de expresion, el derecho a la
diversidad cultural y la importancia del didlogo
intercultural.

Creacion, composicion e implicacion:

Utilizar las manifestaciones culturales y
artisticas como fuente de enriquecimiento y
disfrute.

Poner en funcionamiento la iniciativa, la
imaginacion y la creatividad para expresarse
mediante c6digos artisticos.

Disponer de habilidades de cooperacién y tener
conciencia de la importancia de apoyar y
apreciar las iniciativas y contribuciones ajenas.

Emplear algunos recursos para realizar
creaciones propias y para la realizacion de
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experiencias artisticas compartidas.

Conocer y aplicar algunas técnicas y
procedimientos propios de las disciplinas
artisticas (pintura, escultura, musica,
arquitectura...) para crear obras de intencién
estética que expresen los propios sentimientos
e ideas.

Deseo y voluntad de cultivar la propia
capacidad estética.

Comunicar y compartir conocimientos,
emociones y sentimientos a partir de
expresiones artisticas.

Desarrollar la capacidad de esfuerzo,
constancia y disciplina.

Conservacion del patrimonio y
participacion en la vida cultural:

Considerar las manifestaciones culturales y
artisticas como patrimonio de los pueblos.

Respetar las diferentes manifestaciones
artisticas y culturales.

Valorar la libertad de expresion y el derecho a
la diversidad cultural.

Interés por participar en la vida cultural.

Valorar criticamente las obras artisticas y
culturales que se producen en la sociedad, con
un espiritu abierto, positivo y solidario.

8.- DISTRIBUCION DE LOS CONTENIDOS.

Unidad 0: Procedimientos apropiados para el trabajo intelectual
1. Guia para realizar comentarios de texto
1.1. Etapa de borrador
1.2. Etapa de redaccién
1.3. Aplicacién préctica de esta guia
1.4. Tabla resumen
2. Guia para realizar composiciones escritas o disertaciones
2.1. Etapa de preparacion
2.2. Etapa de elaboracién
2.3. Aplicacién practica de esta guia
2.4. Tabla resumen
3. Guia para realizar discursos persuasivos
3.1. Consejos para la etapa de elaboracién
3.2. Consejos para la etapa del ensayo general del discurso
3.3. Consejos para la exposicion oral ante el publico



3.4. Otras técnicas oratorias
3.5. Tabla resumen
4. Guia para seleccionar y sistematizar informacion de diferentes fuentes
4.1. Cémo seleccionar la informacién
4.2. El recurso Wikipedia
4.3. Cémo guardar y sistematizar la informacion
4.4. Algunas paginas web de interés
5. Guia para elaborar mapas conceptuales
5.1. Indicaciones generales
5.2. Aplicacién prictica de esta guia

Unidad 1: La filosofia: su sentido, su necesidad y su historia
1. ; Qué es filosofia?
2. La filosofia como el paso del mito al logos
2.1. Explicacién prerracional: mito y magia
2.2. Explicacion racional: razén y sentidos
3. Caracteristicas del saber filos6fico
3.1. Conocimiento ordinario
3.2. Conocimiento cientifico
3.3. Conocimiento filoséfico
4. Disciplinas del saber filoséfico
4.1. Disciplinas tedricas
4.2. Disciplinas practicas
4.3. Disciplinas aplicadas
5. Funcién y vigencia de la filosofia
6. La filosofia a través de su historia
6.1. Filosofia antigua
6.2. Razén y fe en la filosofia medieval
6.3. Revolucioén cientifica y humanismo renacentista
6.4. El giro epistemolégico de la filosofia moderna
6.5. El ideal ilustrado: sapere aude
6.6. La filosofia contemporinea

Unidad 2: El problema filoséfico del conocimiento. La verdad
1. La teoria del conocimiento como racionalidad tedrica
1.1. Razoén y racionalidad
2. Grados de conocimiento
3. Elementos del conocimiento
4. Herramientas del conocimiento: posibilidades y limites
4.1. Razén y sentidos
4.2. Sensibilidad, entendimiento y razén
4.3. Razén, sentidos, emocion, lenguaje
5. Teorfas filoséficas del conocimiento
5.1. Teorias acerca de la posibilidad del conocimiento: dogmatismo, escepticismo, criticismo
5.2. Teorias acerca de la objetividad del conocimiento: objetivismo, subjetivismo, perspectivismo
6. La verdad: distintos significados del término
6.1. La verdad como propiedad de las cosas



6.2. La verdad como propiedad del entendimiento
6.3. La verdad como propiedad de lo social

Unidad 3: Filosofia, ciencia y tecnologia
1. Objetivos, funciones y elementos de la ciencia
1.1. Objetivos y funciones de la ciencia
1.2. Tipos de ciencias
1.3. Hechos, hipétesis, leyes, teorias, modelos y paradigmas
2. Métodos cientificos
2.1. Inductivo
2.2. Deductivo
2.3. Hipotético-deductivo
2.4. El método de las ciencias sociales
3. Tipos de explicacién
3.1. Explicacién aristotélica
3.2. Explicacion clésica de la modernidad
3.3. Explicacién contemporinea
4. Reflexiones filoséficas sobre el conocimiento cientifico
4.1. Karl Popper: racionalismo critico
4.2. Thomas Kuhn: paradigmas y revoluciones cientificas
5. Técnica y tecnologia
6. Reflexiones filoséficas sobre la tecnologia
6.1. Racionalidad instrumental y tecnoldégica

Unidad 4: La explicacién metafisica de la realidad
1. La metafisica como explicacion tedrica de la realidad
1.1. La metafisica y las ciencias empiricas
2. La pregunta por el ser como punto de partida de la metafisica: ;qué existe?
2.1. Realismo
2.2. Idealismo
2.3. Raciovitalismo
3. La pregunta sobre el origen de lo real
3.1. Lo real no tiene origen
3.2. Lo real si tiene origen
3.3. No tiene sentido la pregunta sobre el origen de lo real
4. La pregunta sobre el rasgo fundamental de lo real: permanencia o cambio
4.1. El sustancialismo estédtico de Parménides
4.2. El devenir de Her4clito
4.3. Acto y potencia, sustancia y accidentes en Aristoteles
5. La pregunta sobre la auténtica realidad
5.1. Platén: las dos realidades
5.2. Nietzsche: una sola realidad
6. La pregunta sobre la estructura de la realidad
6.1. Materialismo
6.2. Espiritualismo
6.3. El hilemorfismo de Aristételes
7. Esencia y existencia
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7.1. Esencialismo
7.2. Existencialismo
8. La necesidad de categorizar lo real
9. Tipos de realidad: ontolégica, mental y virtual
9.1. Realidad ontolégica
9.2. Realidad mental o psiquica
9.3. Realidad virtual

Unidad 5: Las cosmovisiones cientificas: la filosofia de la naturaleza
1. Las primeras cosmovisiones cientificas
2. La cosmovision aristotélica

2.1. Teleologfa frente a mecanicismo

2.2. El universo aristotélico
3. La cosmovisién moderna

3.1. La revolucién copernicana

3.2. La nueva fisica

3.3. Caracteristicas de la cosmovisién moderna
4. Las cosmovisiones contemporineas

4.1. El universo segun Einstein

4.2. La Gran Explosién

4.3. El universo cudntico

4.4, La teoria del caos
5. Teismo frente a materialismo

Unidad 6: Naturaleza, cultura y existencia en el ser humano
1. Especie, grupo e individuo
2. Lo natural en el ser humano
2.1. Explicaciones preevolucionistas
2.2. Explicaciones evolucionistas
2.3. Fases evolutivas de la especie humana
2.4. Influencias del evolucionismo en el pensamiento filos6fico
2.5. Interpretaciones materialista y teista del evolucionismo y del ser humano
3. Lo cultural en el ser humano
3.1. Lo natural y lo cultural
3.2. La diversidad cultural
3.3. Cultura animal y cultura humana
3.4. Valor adaptativo de la cultura
4. Lo existencial en el ser humano
4.1. Esencia y existencia
4.2. La libertad
4.3. La historia
4.4. El sentido de la vida
4.5. La muerte
4.6. La necesidad de trascendencia

Unidad 7: La reflexion filosofica sobre el ser humano
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1. La reflexion filoséfica sobre el ser humano
1.1. La reflexion filoséfica sobre el cuerpo humano
2. La vision griega
2.1. El héroe homérico
2.2. El ser racional de Sdcrates
2.3. El dualismo platénico
2.4. El animal racional y politico de Aristételes
2.5. Materialismo e individualismo helenista
3. El pensamiento cristiano y medieval
3.1. Nueva concepcion del ser humano creado a imagen divina
3.2. Nueva concepcién del cuerpo y del alma
3.3. Nueva concepcion de la libertad
3.4. Nueva concepcién de la vida y de la muerte
4. El Renacimiento: antropocentrismo y humanismo
4.1. Antropocentrismo
4.2. Humanismo
5. Modernidad e Ilustracién: razén, emociones y libertad
5.1. Modernidad: Descartes
5.2. llustracién: Kant
6. El ser humano en la filosofia contemporanea: revision y critica
6.1. Marx y el homo oeconomicus
6.2. Nietzsche y el superhombre
6.3. Freud y la conciencia
6.4. Personalismo

Unidad 8: La ética y sus principales teorias
1. La ética como respuesta a la pregunta qué debo hacer
1.1. La dimensién moral de la accién humana
1.2. Moral y ética
2. Carécter, conciencia y madurez moral
2.1. Carécter
2.2. Conciencia
2.3. Madurez moral
3. Valores y normas
3.1. Objetivismo y subjetivismo moral
3.2. Bien y justicia: ética de maximos y ética de minimos
4. Principales teorias éticas sobre el bien
4.1. El origen de la ética occidental: Socrates y los sofistas
4.2. La busqueda de la felicidad: Aristételes
4.3. La ley natural: santo Tomdas de Aquino
4.4. El utilitarismo
4.5. El emotivismo: Hume
4.6. La buena voluntad: Kant
5. Principales teorias éticas sobre la justicia
5.1. La teoria de la justicia: Rawls
5.2. La ética del consenso: Habermas



Unidad 9: Fundamentos filoséficos del Estado
1. Principales interrogantes de la filosofia politica
2. El convencionalismo de los sofistas
2.1. Naturaleza y convencién
2.1. Protdgoras: relativismo y democracia
3. La justicia en Platén o el gobierno de los filésofos
4. Legalidad y legitimidad (I): el iusnaturalismo
5. El realismo politico de Maquiavelo

6. El contractualismo: Hobbes, Locke, Rousseau. La divisién de poderes de Montesquieu

6.1. El origen contractual del poder politico
6.2. La division de poderes del Estado
7. Kant: la paz perpetua
8. Alienacién e ideologia segtin Marx
9. Los fundamentos filoséficos del capitalismo en el siglo XIX: John Stuart Mill
10. La polémica entre Popper y la escuela de Frankfurt
11. Legalidad y legitimidad (II): el Estado de derecho y sus enemigos
11.1. El Estado de derecho
11.2. Estados totalitarios y autoritarios
12. Utopia y distopia

Unidad 10: La estética: filosofia del arte y la belleza
1. La estética filos6fica
1.1. Belleza y arte
1.2. La experiencia estética
1.3. El arte y las artes
2. La creatividad
2.1. La inspiracion
2.2. El proceso creativo segiin Poincaré
3. El ser humano como animal simbélico
4. Breve viaje por la filosofia del arte
4.1. La estética en la filosofia antigua
4.2. Filosofia del arte moderna y contempordnea
5. Literatura y filosofia
6. Filosoffa y musica
6.1. Mdsica y pedagogia en la filosofia griega
6.2. Schopenhauer y la musica
6.3. Adorno y la misica fragmentaria

Unidad 11: La comunicacion desde la filosofia: l6gica, argumentacion y retérica
1. La comunicacién como necesidad bioldgica
1.1. Comunicacién animal y comunicacién humana
2. El lenguaje humano
2.1. Funciones bdsicas del lenguaje
2.2. Dimensiones del lenguaje
2.3. Tipos de lenguajes
3. La comunicacién desde la filosofia: la l6gica
4. Légica formal
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4.1. La légica proposicional
4.2. Simbolos de la I6gica proposicional
4.3. Valores y tablas de verdad
5. Légica informal
5.1. Reglas del didlogo argumentativo
5.2. Herramientas del didlogo argumentativo
5.3. Falacias del didlogo argumentativo
6. Retdrica y composicién de discursos
6.1. Composicién y estructura del discurso retérico
Unidad 12: La filosofia y la empresa como proyecto racional
1. Condcete a ti mismo: el autoexamen socratico
2. Trabajo y autorrealizacién
3. La empresa
3.1. ;Qué es una empresa?
3.2. Elementos de la empresa. El mercado
3.3. Los emprendedores
4. La inteligencia emocional
4.1. Las emociones y la razén. La competencia emocional
4.2. Las competencias personales
4.3. Las competencias sociales
5. Etica laboral

6. El didlogo filoséfico: comunicacién y resolucién de conflictos en la empresa

6.1. Comunicaciéon

6.2. Conflictos

6.3. Resolucién de conflictos
7. Estética y empresa

9. Propuesta de temporalizacion de los distintos bloques y

unidades didacticas durante el curso.

Trimestr
e
Bloque Unidad Sesiones Trimestre
Dedicamos las primeras sesiones del curso
a explicar el manejo adecuado y la
. organizacion del libro, comenzando por la
I[)]rl:)lcdezzl(iln?i.entos unidad O por ser la que sirve de hilo
Bloque 1 aproniados al trabaio 4 1° conductor en todas y cada una de las
ﬁrl)osg fico J unidades, pues sus contenidos transversales
' van a desarrollarse a lo largo de todas ellas
y conviene dejar claro los objetivos que se
pretenden alcanzar.
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Unidad 1: La filosofia:

Esta unidad debe explicarse en primer
lugar, pues en ella se realiza una
introduccion de la asignatura y su

: : o
Bloque 2 ;uszeﬁit;?;i:u necesidad 12 1 significado. Hemos dedicado més sesiones
’ de las habituales por unidad, por su
extension.
Tras la unidad de presentacion de la
filosofia como actividad conviene
Unidad 2. El problema comenzar con la unidad dedicada a la
Bloque 3 ﬁloséﬁcq del g 10 Verdgd y al .conocimiento para empezar el
conocimiento. La cuestionamiento filosofico. Esta unidad
verdad sorprende al alumnado y le hace tomar
conciencia de los diferentes enfoques y de
las limitaciones del conocimiento humano.
Dando continuidad al bloque del
conocimiento, seguimos con esta unidad
Bloque 3 U.nidgd 3. Filosofia, 2 10 dedicada a la giencia y la tecnologia como
ciencia y tecnologia. modos determinados de conocer. Asi el
alumnado percibe la coherencia en el
tratamiento de las unidades.
Con esta unidad comenzamos el bloque
Unidad 4. Explicacion dedicado a la realidad y nos adentramos en
Bloque 4 metafisica de la 8 1° la parte mas abstracta. A estas alturas del
realidad. curso el alumnado ya esta preparado para
abordarla.
Unidad 5. Proponemos a continuacién esta unidad
Bloque 4 Cpsrnovisiones g 20 que continua tratando el tema d@ la realidad
cientificas sobre el pero lo hace desde una perspectiva
universo. cientifica.
Unidad 6. Continuamos abordando las disciplinas
Bloque 5 Implicaciones 2 20 teoricas de la ﬁlosofia, pero concretadas en
filosoficas de la algo més proximo al alumnado: el ser
evolucion. humano.
Unidad 7. Reflexiones Con esta unidad la preocupacion sobre el
filoséficas sobre el ser ser humgno se concreta en las cuestiones
Bloque 5 8 2° existenciales que toda persona se ha

humano y el sentido de
la existencia.

planteado alguna vez y muy especialmente
preocupan a nuestro alumnado adolescente.
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Comenzamos a desarrollar los contenidos
de las disciplinas practicas: la ética y la
politica. Esta unidad es de menor
complejidad porque el alumno ha visto
parte de sus contenidos durante los cursos

Unidad 8. Etica.
Bloque 6.1 Principales teorias sobre 8 2°
la moral humana.

anteriores.
Bloque 6.1 Unidad 9. Fundamentos 3 30 Con esta unidad el alumnado conecta la
q ’ filosoficos del estado. filosofia con su realidad social.

Con esta unidad, dedicada al estudio
filosofico del arte y la belleza,
continuamos con la concrecion de los
contenidos de las disciplinas practicas.

Unidad 10. Estética
Bloque 6.2 filosofica y capacidad 8 3°
simbdlica.

Situamos esta unidad a estas alturas del
curso por dos motivos: porque el alumnado

Unidad 11. Retorica, percibe la utilidad de la filosofia en su dia

Bloque 6.3 . Pl 8 3° a dia y, porque la logica, al convertirse en
argumentacion y logica . - )
un juego mecanico que no requiere de
excesivo esfuerzo, es recibida con agrado
al final de curso.
Con esta unidad se lleva a cabo una
. . concrecion y aplicacion de todos los
12. Filosofi ) : .
Bloques 6.4 y Unidad riosotia y o contenidos anteriores al ambito de la
empresa como proyecto 8 3 X
6.5 . empresa y de la vida personal. Cerramos,
racional.

pues, el curso atendiendo también a las
disciplinas aplicadas.

10. Tratamiento de la transversalidad, educacion en valores y
para la convivencia

Comprension lectora

Este aspecto se trabaja continuamente durante todo el libro, ya que el trabajo con textos es fundamental para la
materia de filosofia. Reproducimos textos de los propios filésofos objeto de estudio y, ademds, aparecen también
textos literarios o periodisticos en relacion con la materia. En la unidad O se ofrecen distintas guias que tratan
en detalle como realizar un comentario de texto filoséfico, como tratar la informacién recopilada de distintas
fuentes y también como realizar mapas conceptuales que ayuden a una mejor comprension de los textos tratados;
en ellas se ofrecen valiosas y ttiles indicaciones para el alumnado.

En las actividades competenciales al final de cada unidad se propone siempre una actividad de comentario de
texto. También se tratan textos en muchas tareas competenciales. Asimismo, la comprension lectora aparece
implicita en numerosas actividades de comprension de los contenidos de las distintas unidades, cuando se
proponen preguntas sobre un texto o se pide relacionar conceptos que se han tratado en distintos epigrafes.

Expresion oral y escrita
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Tanto la expresion escrita como la oral también reciben un tratamiento preferente en nuestro libro. En la
unidad O se ofrecen sendas guias detalladas para realizar disertaciones o composiciones escritas y discursos
persuasivos o exposiciones orales. En las actividades finales de cada unidad se proponen tanto actividades de
disertacién como de preparacién de exposiciones orales sobre un tema filoséfico. Lo mismo ocurre con muchas
actividades internas de cada unidad.

La expresion escrita también se trabaja en numerosas actividades creativas, donde se propicia que el alumno
escriba su opinién, compare conceptos, elabore restimenes, y trabaje su expresion escrita, con preferencia a otras
actividades de reproduccion de contenidos ya existentes en la unidad. No se olvide tampoco que, obviamente, en
las actividades de comentario de texto se trabaja la expresion escrita, para lo cual (como antes se dijo) existe una
guia pormenorizada en la unidad 0.

Comunicacion audiovisual

La presencia continua de lo audiovisual en el mundo de hoy hace atin mas necesario el recurso a la imagen, debido
a que el alumnado pertenece a una generacioén ya nacida en la sociedad de la informacién, servida por los medios
audiovisuales.

Por este motivo, en el libro de texto se usan profusamente fotos y recursos visuales. En el primer caso, se
consideran como complemento necesario a la exposicidon textual: caso de retratos de autores y personajes
mencionados en las unidades, ejemplos de obras de arte, de instrumentos, etc. Los recursos visuales, por su parte,
son numerosos cuadros conceptuales y esquemas que ayuden a la comprension de los contenidos. Asimismo
bastantes actividades consisten trabajar con la representacién (también mediante esquemas y cuadros) de distintos
contenidos.

Tecnologias de la informacion y la comunicacion

Las modernas tecnologias de la informacién y la comunicacién son aptas para el estilo de aprendizaje de los
alumnos de hoy, pertenecientes a una generacioén que ha crecido con ordenadores, moviles, Internet, etc. Muchas
de nuestras actividades estan encaminadas (aunque no exclusivamente y sin desdeiiar la informacién disponible
en papel) a que el alumno maneje una fuente, practicamente inagotable, de informacion como es Internet.

A este respecto, se proporciona una muy util guia para la seleccion y sistematizacion de la informacion,
especialmente de Internet: cudles son las fuentes posibles de informacién (blogs, paginas, foros...) y cémo
apreciar qué informaciones encontradas puedan ser fiables (asunto importante en un mundo tan vasto como el de
Internet, donde la informacién fluye libre pero tiene el inconveniente de ofrecer a menudo contenidos erréneos o
tergiversados. Asimismo, la guia ofrece consejos sobre cémo guardar y sistematizar la informacién relevante.

Emprendimiento

El emprendimiento estd contemplado en nuestro libro en un doble sentido. Por un lado, se fomenta en lo posible
la autonomia e iniciativa del alumnado realizando actividades que no sélo requieran seleccionar y/o repetir
contenidos ya ofrecidos en las mismas paginas de la unidad en cuestion, sino que se hemos preferido actividades
donde la busqueda, interés y actividad del alumnado sean imprescindibles; no faltan, por ejemplo, actividades en
las que el alumno ha de aportar algin contenido completo que no hemos tratado en la unidad con la idea de que
sea €l el que «construya» su propio conocimiento.

Por otro lado, el espiritu de empresa también se trata en nuestro libro literalmente en la unidad 12,
«Filosofia y empresa», en la que se aplican al emprendimiento las destrezas, conocimientos y valores propios de
la filosofia, con el objeto de que contribuyan a un espiritu emprendedor cada vez mds necesario en nuestra
sociedad de hoy.

Si ademds entendemos la autonomia y la iniciativa personales bajo el aspecto del imprescindible espiritu critico,
hemos de anadir que la filosofia es la materia que mds lo fomenta. Asi hemos tratado de reflejarlo en nuestras
actividades a lo largo de todo el libro, proponiendo continuamente actividades en las que se solicita del
alumnado una visién critica de los contenidos expuestos, sobre todo aquellos que son polémicos y discutibles,
y una exposicién de su posicion al respecto.

Educacion civica y constitucional
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La materia de Filosofia de 1° de Bachillerato trata expresamente la ética y la filosofia politica, ofreciendo al
alumno un panorama de las distintas perspectivas éticas y politicas propuestas a lo largo de la historia del
pensamiento humano. Ademads de esto, el enfoque de nuestro libro tiene por base los principios y valores de las
sociedades libres y democréticas a las que la nuestra pertenece, concretamente la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos, a la que expresamente se remite nuestra Constitucion.

Lo mismo ocurre con el fomento de una vida responsable en una sociedad libre y democraitica y de un uso
responsable del tiempo libre, a lo cual también contribuyen principalmente las unidades citadas anteriormente, es
decir, desde una perspectiva de responsabilidad debido al conocimiento de nuestros derechos y deberes como
personas y como ciudadanos. Asimismo, en lo concerniente al tiempo libre, hemos ofrecido, a través de
referencias historicas, culturales, literarias, artisticas, etc. datos que puedan captar la atencion del
alumnado y fomenten en él el gusto por el arte y el pensamiento.

La resolucion pacifica de conflictos estd contemplada en las unidades de ética, de filosofia politica y de reflexién
sobre el ser humano (antropologia), asi como expresamente en la unidad dedicada a la filosofia y la empresa, en la
que se insiste en la importancia de tomar conciencia de la resolucién negociada de los problemas interpersonales y
de desarrollar la comprensién de los motivos del otro.

En cuanto a la no discriminacion por cualquier condicion personal o social, se ha trabajado ante todo en la
unidad dedicada a la reflexién sobre el ser humano (el cual es el mismo pese a su variedad de razas y pueblos), en
la unidad de ética y también en la de politica, donde se insiste en los conceptos de justicia, legitimidad,
democracia etc. y en la exigencia de cumplimiento de los derechos humanos. Esto también es extensible a la
irrenunciable igualdad entre hombre y mujer, sostenida por estos mismos derechos humanos y por los principios
democréticos de nuestras sociedades a los que tanto ha contribuido la filosofia. Consideramos este trabajo una
contribucién en la lucha contra la violencia de género, que presupone falsamente la legitimidad de la fuerza bruta
y la admisibilidad de la tirania de unos seres humanos hacia otros.

En cuanto al respeto por el medio ambiente, podemos decir que se trata expresamente en la unidad de ética
(ética ecoldgica), asi como en la responsabilidad ética de las empresas, importante asunto que se trata en la dltima
unidad del libro.

Conocimiento y reconocimiento de nuestro patrimonio cultural, artistico y natural,
asi como de la historia de Andalucia.

En la medida que lo han permitido los contenidos exigidos en la ley, se ha contribuido también a resaltar lo que
en relacion a ellos existe del patrimonio o la historia de Andalucia. En primer lugar, aparecen tratados
filésofos como el granadino Francisco Sudrez, el hispano-drabe Averroes y el hispano-romano Séneca; también
poetas como Lorca, Antonio Machado y Juan Ramén Jiménez, un miisico como Joaquin Turina; en una obra de
Veldzquez estd basada una de las tareas competenciales; asimismo, son numerosos los cuadros de autores
andaluces que aparecen en las ilustraciones y recursos del libro.

11. Metodologia didactica

. Principios didécticos

Los principios didacticos son el punto de referencia para todo el sistema educativo asegurando la cohesion
vertical (tipo de aprendizaje realizado por el alumno) y la horizontal (estrategias metodoldgicas para fomentar el
aprendizaje).

El presente proyecto se sustenta en una serie de principios metodoldgicos que reflejan los principales avances
psicopedagégicos que se han revelado como potencialmente positivos a lo largo de las dltimas décadas.
Desarrollamos a continuacién los principios didacticos de cardcter mds significativo que orientan tanto el disefio,
la aplicacién y la evaluacién de los procesos de ensenanza y aprendizaje de nuestro proyecto:

a) El principio relacional parte de la premisa de que las personas somos seres relacionales, vivimos a través de
las acciones intersubjetivas que desarrollamos. Asi, por medio de ellas, nos podemos reconocer como sujetos,
protegiendo mutuamente nuestros derechos. Este principio pone de manifiesto la necesidad de construir los
aprendizajes aprovechando el conjunto de relaciones y la red de acciones sociales que se despliegan entre
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b)

)

d)

e)

las personas en todas las parcelas de la vida. Las instituciones, las normas y las reglas de la convivencia
humana se desarrollan relacionalmente. No hay ser humano ni institucién que exista fuera de una o varias
relaciones. Igualmente, se entiende que el aprendizaje de los principios, valores, actitudes y normas que vamos
a aprender en esta materia es relacional, en tanto cada persona ha de adquirirlos en sus vinculaciones con los
demais.

El principio activo-participativo considera que nuestra materia no es ajena ni mucho menos al alumnado ni a
su entorno ni a su vida diaria. Todo lo contrario. Por esta razon, en el propio centro educativo, y a través de
esta materia, se intenta potenciar la implicacion de los alumnos y de las alumnas en el aula, e incluso
fuera de ella. Para ello, se utilizan recursos que inciten a su participacién en problemas cotidianos que se irdn
planteando en las sucesivas unidades didacticas. Hay una necesidad de educar partiendo de la accién, sin
miedo a afrontar los problemas domésticos, locales, nacionales y globales, con la intencién de buscarles alguna
solucion. En el presente proyecto, a través de las unidades didicticas, se orienta al alumnado a la accién
razonada ante las situaciones que le rodean, de forma sensible, educada y solidaria, implicando de diferentes
formas su participacién en los diversos procesos sociales y comunitarios en los que se inserta.

El principio dialégico intenta desplegar una pedagogia multidireccional, con intercambios mutuos y no de
un tunico sentido (aquel exclusivamente marcado por el profesorado). Se parte de la premisa de que los
problemas cientificos, humanos y sociales que nos rodean deben debatirse y discutirse con respeto,
tolerancia y con la disposicion de saber escuchar la opinién de los otros. No se rechaza la explicacion
previa del profesorado, que se utiliza para orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje y no solo para
transmitir conocimientos. Por lo tanto, se deben crear las condiciones apropiadas para una comunicacién fluida
entre iguales y asumir sus diferencias, fomentando un clima de aula ordenado que permita al alumnado
aprender. El centro escolar y las aulas deben ser lugares de encuentros, espacios de didlogo y de aprendizaje
mutuo, mas ain cuando vivimos en sociedades multiculturales y, en algunos casos, pluriétnicas y
multirraciales. Por ello se ha insistido en el valor de la multiculturalidad en el desarrollo del presente
proyecto. Esto no exime la responsabilidad del educador para mediar en los procesos de discusién y debate,
como tampoco le priva de su funcién de facilitar los recursos necesarios para que el alumnado adquiera una
actitud tolerante, dialogante y respetuosa.

El principio critico parte de una clara apuesta por el ser humano, como una especie de fe antropoldgica, en el
sentido de que, histéricamente, siempre se han presentado situaciones o condiciones de penuria o escasez
(exclusién, dominacién, alienacién o discriminacién por razones étnicas, raciales, clasistas, de género, etc.) que
ha habido que afrontar. Pero, ademads, hay una confianza en que cada persona y cada grupo humano tiene la
capacidad de cambiar y transformar esas situaciones por otras condiciones de vida, autonomia, libertad
y creatividad (liberaciéon y emancipacion). Desde esta perspectiva se rechaza el fatalismo, que hace estériles
las acciones humanas, a favor de los cambios que conllevan progreso y atencién a los mds humildes y
desfavorecidos. El fatalismo ciega las opciones de mejora, pues quienes lo padecen se conforman con los
males que afectan a la humanidad, a comunidades o a personas en concreto. Es necesario creer que el mundo se
puede cambiar a mejor, cada cual desde su lugar y sus responsabilidades. Al mismo tiempo, la dimensién
critica proyecta un cierto inconformismo que propicia el avance y el progreso en un sentido extenso. La
ciudadania y los derechos humanos son procesos dindmicos, en permanente movimiento, que nunca hay que
tomar como un punto de llegada ya logrado, sino como un punto de partida que hay que ganarse todos los dias,
que siempre se renueva y sobre el cual hay que profundizar una y otra vez. Por ello, criticamente se expresa
que cuantas mds violaciones de derechos humanos se produzcan en el mundo, mayor importancia adquieren y,
por ello, con més fuerza hay que defenderlos desde una conciencia civica y preocupada por el bien comiin.

Partir del nivel de desarrollo del alumno/a: es fundamental para la aplicacién de este principio didéctico
tener en cuenta las caracteristicas evolutivas del alumno de la ESO. Se resumen todas ellas en tener en cuenta
que la madurez que va adquiriendo permitird un descentramiento, un aumento de la perspectiva con respecto a
si mismo y a los demads, asi como el inicio de procesos de razonamiento mas complejos. El desarrollo de una
mayor flexibilidad en el pensamiento y la posibilidad de contemplar un mayor nimero de alternativas a las
situaciones inciden, de forma muy directa, en la formacién de una identidad personal.

Aprendizaje significativo: el principal autor que lo desarrolla es David Paul Ausubel. Segtn sus estudios, los
aprendizajes que son realmente significativos para los alumnos son aquellos que al finalizar el proceso de
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ensefanza y aprendizaje son asimilados gracias a las ideas previas de quien aprende y su capacidad para
modificar y desarrollar su propia estructura cognitiva. En este sentido, también fueron importantes las
aportaciones de Novak, avanzando en el terreno de los mapas conceptuales como representacién de la
estructura de los conocimientos. Entendemos por aprendizaje significativo aquel que adquiere funcionalidad,
sentido y utilidad desde la perspectiva del alumno. Los conocimientos que se integren podrian ser
susceptibles de aplicacidon a diversos campos, contextos y entornos, contribuyendo de forma importante a la
competencia de aprender a aprender. La intervencién educativa asegurard que los alumnos lleguen a realizar
aprendizajes que lleven su propio sello, promoviendo la capacidad de trabajo de forma libre, auténoma y
creativa. Un aprendizaje serd significativo siempre que tenga sentido e interés desde la perspectiva del
alumno, de la materia y sea fundamentalmente ttil para el desarrollo social.

g) Aprendizaje interdisciplinar: este principio considera que todos los elementos de la realidad estan
relacionados y, ademas y por lo general, de forma compleja. En la concrecién de este principio, los
contextos significativos estdn en relacion al nivel de evolucién psicolégica. Cuando el desarrollo de la
capacidad de andlisis lo permita y el nivel de conocimiento adquiera una dimensién especializada, el
tratamiento en profundidad por materias podrd llevarse a cabo sin olvidar que el conocimiento no debe
presentarse aislado. Conviene buscar relaciones y vinculaciones que otorguen una significacién mayor a los
aprendizajes tanto entre disciplinas (interdisciplinar) como dentro de la misma disciplina (intradisciplinar).

h) Principio de personalizacion: la educacion personalizada es un principio de intervencidén educativa
integrador. En €l destacan varios aspectos: la singularidad de cada ser humano, el impulso a la capacidad de
libertad, autonomia, apertura y comunicacion hacia los otros. Se aprecia asi que el principio de personalizacién
requiere de la conciliacién entre el de individualizacién y socializacion.

i) Individualidad: todo el material curricular y las actividades y tareas del proceso también persiguen que cada
alumno y cada alumna, individualmente, vaya ganando autoestima y creciendo personalmente en el aprendizaje
de la materia. Hay que tener presente que no todos tienen el mismo ritmo de aprendizaje. Por esta razon, el
profesorado debe tener siempre en cuenta y saber diferenciar los distintos tiempos, momentos, lenguajes y
formas de vida de los alumnos, considerando la cultura a la que pertenecen y el entorno social en el que viven.

j) Emprendimiento: la competencia sentido de iniciativa y espiritu emprendedor constituye una de las columnas
sobre las que se apoya el curriculo de la reforma educativa. En nuestro proyecto estd presente de principio a
fin. En el aprendizaje de la materia se propician actividades y tareas que giran en torno a las principales
dimensiones de esta competencia clave: valores y actitudes personales, conocimiento del funcionamiento
de la sociedad y de las organizaciones, planificacion y realizacion de proyectos, habilidades sociales en el
liderazgo de proyectos.

Tendremos que plantear, por lo tanto, un trabajo fecundo para perfilar las cualidades y capacidades del
emprendimiento: confianza, seguridad, autoestima, autoconocimiento, autonomia, sentido critico, motivacion
de logro, responsabilidad, esfuerzo, constancia, interés, perseverancia, organizacion, planificacién, capacidad
de analisis e interpretacion, creatividad, imaginacidn, bisqueda de soluciones, evaluacion, liderazgo...

Desarrollo de las competencias clave

El modelo educativo actual es un modelo basado en el desarrollo de las competencias clave. Desde la
promulgacion de la anterior ley educativa (LOE) y atendiendo a los documentos de recomendacién elaborados por
la Unién Europea (Lisboa 2002), aparece la competencia como un nuevo elemento curricular y, a su vez, como un
nuevo modelo, en los planteamientos que se ponen en juego en los procesos de enseianza y aprendizaje.

Segtin Zabala y Arnau (2007) el término competencia surge para designar aquello que caracteriza a una persona
capaz de realizar una tarea concreta de forma eficiente. Su uso es una consecuencia de la necesidad de superar
una enseflanza que, en la mayorfa de los casos, se ha reducido al aprendizaje memoristico de conocimientos,
hecho que conlleva la dificultad para que estos puedan ser aplicados en la vida real. A la identificacién de las
competencias que debe adquirir el alumnado, se asocian las competencias que debe disponer el profesorado para
poder enseiiarlas.
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El punto de partida de este modelo es considerar la necesidad de intervenir en un contexto determinado,
entendiendo que el niimero de variables que participan y las relaciones entre ellas serdn multiples. Se generaliza
la idea de que las personas no son competentes de manera global, sino que demuestran en cada situacién un mayor
o menor grado de competencia.

A veces se intenta superar este enfoque a través de falsas dicotomias tan arraigadas en modelos educativos
anteriores que se bandean entre la memorizacién y la accidon. La mejora de la competencia implica la capacidad
de reflexionar sobre la aplicacion de los conocimientos, siendo para ello imprescindible el apoyo del
conocimiento tedrico.

El aprendizaje de las competencias es siempre funcional y estd muy alejado de lo que son procesos mecédnicos.
Implica un mayor grado de significatividad, ya que para poder ser utilizado deben tener sentido tanto desde el
punto de vista de la persona que lo aplica como del contexto en el que se desarrolla.

El aprendizaje de la mayoria de los contenidos es una tarea ardua en la que la simple memorizacién de enunciados
es insuficiente para su comprensién, y en la que la transferencia y aplicacion del conocimiento adquirido a
otras situaciones distintas solo es posible si, al mismo tiempo, se han llevado a cabo las estrategias de
aprendizaje necesarias para que dicha transferencia se produzca.

El andlisis de las competencias nos permite concluir que su fundamentacién no puede reducirse al conocimiento
que aportan los distintos saberes cientificos, lo que implica llevar a cabo un planteamiento educativo que tenga en
cuenta el cardcter metadisciplinar de una gran parte de sus componentes. Algunos contenidos tienen soportes
claramente disciplinares, otros dependen de una o mds disciplinas (interdisciplinares).

El formato tradicional, que organiza los contenidos de la ensefianza mediante la separacién en compartimentos, ha
generado la creencia de que los contenidos son propiedad tinica de la materia que los imparte y evalda. No existe
una metodologia propia para la ensefianza de las competencias, pero si unas condiciones generales sobre cémo
deben ser las estrategias metodoldgicas. Uno de los enfoques que mds se acerca al modelo de competencias es el
enfoque globalizador.

Por lo tanto, el profesor/a, en su rol de mediador, debe apoyar al alumno para:

Ensefnarle a pensar: desarrollar en el alumno un conjunto de habilidades cognitivas que les permitan optimizar
sus procesos de razonamiento.

Enseniarle sobre el pensar: animar a los alumnos a tomar conciencia de sus propios proceso cognicion y
estrategias mentales (meta cognicion) para poder controlarlos y modificarlos (autonomia), mejorando el
rendimiento y la eficacia en el aprendizaje.

Ensenarle sobre la base del pensar: quiere decir incorporar objetivos de aprendizaje relativos a las habilidades
cognitivas (meta-aprendizaje), dentro del curriculo escolar.

El trabajo por proyectos

El trabajo por proyectos es el método de trabajo que mas se ajusta, por la finalidad que pretende, al modelo de
desarrollo de competencias. De hecho, los documentos curriculares promulgados por las diferentes
administraciones asf lo recogen.

Los alumnos serdn los protagonistas indiscutibles y reproducirdn el papel de los adultos en la vida real: establecen
hipétesis, investigan, experimentan, proponen, descubren, toman decisiones, se equivocan, desarrollan estrategias
para resolver conflictos, hacen predicciones, debaten ideas...

Se trata de un método de trabajo integrador que facilita la comunicacidon. Aprender «haciendo», creando
procedimientos precisos que les permiten aprender a pensar y a aprender de manera auténoma.

Las informaciones recogidas permitirdn realizar diferentes tareas para profundizar, investigar y analizar las
distintas facetas que el tema elegido ofrece, y descubrir nuevos aspectos del mismo. Todo ello conducird
progresivamente hacia la contrastaciéon de las hipodtesis formuladas. Al realizar las secuencias de trabajo, los
alumnos y alumnas adquirirdn nuevos conocimientos, aprenderdn contenidos a través de la interaccién con sus
compafieros y compaifieras y con los adultos. El trabajo en equipo es fundamental en esta metodologia.
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Las conclusiones a las que lleguen los alumnos permitirdn confirmar o no, las hipétesis de partida, debiéndose, a
través de algiin medio (digital, analégico, exposicidn, encuentro, foro, ponencia, etc.), comunicar los resultados
obtenidos.La profesora, actiia como mediador y orientador del proceso, procura un clima afectivo de seguridad,
comunicacién y didlogo; escucha y plantea interrogantes a los alumnos, que son quienes buscan las respuestas. Va
reconduciendo la investigacion. Su labor no va a consistir en solucionar los problemas y resolver las dudas, sino
en orientarles, guiarles y ensefiarles a buscar soluciones, alternativas, canalizar los intereses de todos, organizar
los tiempos, los espacios, los agrupamientos, las aportaciones, coordinar la intervencién de otros mediadores y
agentes externos y, en su caso, las salidas, etc. Debe saber despertar el interés por aprender, escuchar y dirigir los
intereses, provocar conflictos y propiciar verdaderas situaciones de aprendizaje, enriquecedoras y constructivas.
Finalmente, planifica y realiza la evaluacion del proyecto, obteniendo informacién para reajustar la intervencién
educativa, conociendo cémo se estd desarrollando el proceso, valorando la consecucién de los objetivos
educativos y el desarrollo de las competencias, qué tareas y actividades son las adecuadas, cudles son los
progresos y las dificultades...

El docente debe promover aprendizajes que conduzcan a los alumnos a una autonomia creciente para que
puedan, poco a poco, ir resolviendo los retos que se les van planteando en la vida cotidiana.

Todo ello, sin menoscabo del trabajo individual: es necesario llevar un seguimiento pormenorizado de los
avances de cada alumno y alumna, comprobando sus progresos y detectando posibles dificultades.

Los proyectos de trabajo permiten que los alumnos construyan su identidad. A su vez generan un
replanteamiento de la actual organizacién de las materias asi como de la necesidad de que el alumno tenga en
cuenta lo que sucede fuera de la escuela. Se posibilita el trabajar un tema, de manera disciplinar o interdisciplinar,
abandonando procesos impuestos por metodologias de cardcter mds mecénico. Sobrevienen nuevas fuentes de
informacién que vienen a diversificar las posibilidades de biisqueda del conocimiento. Se potencia asi, de manera
especial, el desarrollo de la competencia digital.

La eleccion de los escenarios, el diseiio de situaciones-problema y la elaboracion del producto final se
conforman como tres de los principales elementos del trabajo por proyectos. Se proponen diferentes actividades
encaminadas a la elaboracién de un producto final, siendo muy importante que éste tenga proyeccién fuera del
aula. Los escenarios (presentados como situaciones simuladas o reales que nos permiten resolver el problema
presentado o las hipdtesis iniciales generales) parten de lo personal y de lo cercano y evolucionan hacia estimulos
mads complejos respetando los diferentes niveles de aprendizaje que presentan nuestros alumnos.

El desarrollo de las inteligencias multiples:

Teoria de las Inteligencias Multiples de
Howard Gardner

-D ta el to global de Coeficient
Enfoque multidimensional escarta € concepto global de Locticiente
Intelectual.

-Erradicacion del intelecto como ente aislado.
.. . -Conjunto de inteligencias distintas e

Vision pluralista de la mente ] ) ) &
interdependientes.

-Destrezas y capacidades que se pueden potenciar.

Inteligencia como capacidad de resolver
problemas y
generar productos en contextos
determinados

El autor desarrolla el modelo de inteligencias miltiples estableciendo ocho tipos de inteligencias.
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Inteligencia lingiiistica: es la capacidad para utilizar el lenguaje oral y escrito con el fin de informar, comunicar,
persuadir, entretener y adquirir nuevos conocimientos. Su desarrollo habilita para emplear de manera eficaz las
palabras, manipulando la estructura o sintaxis del lenguaje, la fonética, la semadntica, y sus dimensiones practicas.

Inteligencia légico-matematica: es la capacidad para manejar nimeros, relaciones y patrones 16gicos de manera
eficaz, asi como para realizar otras funciones y abstracciones de este tipo. Su desarrollo 6ptimo habilita para
analizar con facilidad planteamientos y problemas, realizar cdlculos numéricos, interpretar estadisticas, elaborar
presupuestos...

Inteligencia espacial: capacidad para formarse un modelo mental del mundo espacial y para maniobrar y operar
usando este modelo. Es la habilidad de observar y analizar el espacio y representarlo, y para organizar
espacialmente ideas, imdgenes y conceptos. Se observa en mayor medida en aquellos que estudian mejor con
graficos, esquemas, cuadros, en los que les gusta elaborar mapas conceptuales y mentales. Estas personas tienen
facilidad para interpretar planos y croquis.

La inteligencia naturalista: es la capacidad de distinguir, clasificar y utilizar elementos del medio ambiente,
objetos, animales o plantas, tanto del ambiente urbano como suburbano o rural. Incluye las habilidades de
observacion, experimentacion, reflexién y cuestionamiento de nuestro entorno.

Inteligencia musical: capacidad para entender o comunicar las emociones y las ideas a través de la musica,
elaborando composiciones musicales o interpretindolas. Igualmente es la capacidad de percibir, distinguir,
transformar y expresar el ritmo, timbre y tono de los sonidos musicales.

Inteligencia corporal y cinética: es la habilidad para usar el propio cuerpo con el fin de expresar ideas y
sentimientos, desplegando sus particularidades de coordinacién, equilibrio, destreza, fuerza, flexibilidad y
velocidad, asi como otras facultades propioceptivas y tactiles. También es la capacidad para resolver problemas o
para elaborar productos empleando el cuerpo o partes del mismo. La tienen en mayor grado aquellas personas que
destacan en actividades deportivas, danza, expresion corporal y/o en trabajos de construcciones utilizando
diversos materiales concretos.

Inteligencia interpersonal: es la capacidad para entender a otras personas. Gracias a esta inteligencia, es posible
distinguir y percibir los estados emocionales y signos interpersonales de los demads, y responder de manera
efectiva a dichas acciones de forma practica. La tienen aquellos que disfrutan trabajando en grupo, los individuos
que son convincentes en sus interacciones y que se compenetran con sus compaeros.

Inteligencia intrapersonal: capacidad para formar un modelo ajustado de uno mismo y de ser capaz de usarlo
para desenvolverse eficazmente en la vida. Es la habilidad de la introspeccion y de actuar consecuentemente sobre
la base de este conocimiento. Los sujetos que la desarrollan en mayor grado suelen tener una imagen muy ajustada
y certera de si mismos y capacidad de autodisciplina, comprension y amor propio. La evidencian las personas que
son reflexivas, razonables, comprensivas y buenas consejeras.

Uno de los principales constructos de este modelo es el asegurar que las inteligencias trabajan juntas para
resolver problemas y alcanzar asi las metas sociales. La educacién, segin ésta, debe intentar desarrollar las
inteligencias con el objetivo de ayudar a superar las debilidades y potenciar las fortalezas para alcanzar todo el
potencial de aprendizaje.

La educacién, en definitiva, deberia estar centrada en la evaluacion de las capacidades y de las tendencias
individuales. Uno de los modelos educativos mds afines a esta corriente es el desarrollo de trabajos por
proyectos.

En cualquier caso, apostamos por este enfoque, teniendo en cuenta que debe compatibilizar el trabajo
individual con el trabajo en grupo; garantizar la equidad en la participacion en términos de tiempo y
activacion; ofrecer oportunidades de retorno y refuerzo de la informacion, asi como de correccion; centrar la
atencion; permitir encontrar apoyos; generar sensacion de seguridad; y adaptarse a los diferentes estilos
cognitivos de aprendizaje.

. Estrategias y secuencias metodologicas
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Los contenidos de nuestro proyecto han sido secuenciados, siguiendo la estructura del Real Decreto, en siete
bloques tematicos diferentes.

1.-El primer bloque estd conformado por contenidos comunes a toda la asignatura. En él se especifican los
contenidos transversales que el alumnado debe acabar dominando tales como lectura y analisis critico de
textos, exposicion argumentada de sus propios puntos de vista, tanto por escrito como oralmente, realizacion de
mapas conceptuales u organizacion conceptual de informaciones varias y, en fin, todos esos procedimientos
apropiados al trabajo intelectual.

A este primer bloque le hemos dedicado la unidad 0. En esta unidad se tratan uno a uno todos los contenidos
transversales porque la unidad esta compuesta de una guia para cada uno de estos contenidos. El objetivo que
perseguimos al incluir esta primera unidad es la de ofrecer orientaciones y pautas concretas para que el alumnado
aprenda los procedimientos apropiados al trabajo intelectual, en general, y al trabajo filosofico, en particular. En
esta unidad didactica el alumnado encontrara pautas y consejos para realizar comentarios de textos filosoficos,
disertaciones, discursos persuasivos, esquemas y mapas conceptuales, asi como una guia para buscar informacion
en diferentes medios.

Conviene explicar la utilidad de la unidad O en las primeras sesiones porque en las unidades posteriores se
proponen actividades para conseguir dominar estas técnicas intelectuales y el alumnado debera acudir a esta
unidad para realizarlas adecuadamente.

2.-El bloque segundo esta formado por una unica unidad didéctica, aunque con una extension mayor que la del
resto de unidades. Conviene comenzar los contenidos tedricos por esta unidad porque aqui se realiza una
introduccion a la filosofia y a su significado y sentido. Recordemos que es la primera vez que el alumnado va a
dar esta asignatura y debemos realizar una presentacion de la materia. En esta unidad, ademas, se ofrece una
vision muy rapida, y a grandes rasgos, de la historia de la filosofia con el fin de que adquiera una vision de
conjunto de las principales problematicas tratadas. Por ser introductoria y por la extension le hemos dedicado mas
sesiones de las que seran habituales en las demdas unidades.

Los bloques tematicos se suceden en funcion de las disciplinas abordadas. Comenzamos por las disciplinas
tedricas, continuamos por las practicas y terminamos con la aplicacion de las capacidades desarrolladas a la vida
personal y cotidiana del alumnado.

Siguiendo las preguntas kantianas, damos respuesta, en primer lugar, a la pregunta qué puedo conocer. Para
responder esta cuestion dedicamos todo el bloque del conocimiento. Seguidamente nos adentramos en el bloque
dedicado a las diferentes respuestas que se han ofrecido acerca de la realidad, explorando tanto las respuestas
metafisicas como las cosmologias cientificas. A continuacién, inmersos aun en las disciplinas teodricas,
concretamos mas nuestro objeto de estudio para centrarnos en el ser humano y en las preguntas sobre el sentido
de su existencia. Con este enfoque antropoldgico terminamos el estudio de las disciplinas teéricas y entramos en
el desarrollo de las disciplinas practicas del bloque sexto, en el que vemos la ética y la politica como expresiones
concretas de la racionalidad practica y respondemos asi a la pregunta kantiana qué debo hacer. Terminamos el
curso con un bloque tematico dedicado a las relaciones entre cultura y sociedad. Los tres temas incluidos en ¢€l,
aunque pertenecientes a cada una de las disciplinas filosoficas, a saber, tedricas, practicas y aplicadas poseen un
enfoque utilitario, destacando en ellos el modo en el que la filosofia puede ser aplicada en la vida cotidiana y
laboral de los individuos.

La estrategia metodologica que hemos considerado es la de ir concretando cada vez mas, con el fin de que el
alumno acabe admitiendo que todos los contenidos estudiados pueden y, de hecho, se concretan en acciones y
realizaciones cotidianas. Esta conexion entre la filosofia y la vida personal del alumnado es la que ha guiado
todo nuestra programacion.

Obj Cont|Criterios de| Estandares de c‘::::‘i':‘:te Evidencias: actividades Ins't;;u‘r;;ent
. | evaluacion aprendizaje clave y tareas evaluacién

Bloque 1. Contenidos transversales
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4, |1.1.|vistasobre |claridad, = S
5,6 1.2.|1as coherencia y Actividades de
7 1.3, |tematicas demostrando un evaluacién 1y 6 EXPO
8, estudiadas |esfuerzo creativo s ' ) DEBA
9 en la unidad, |y académico en la CAA Actlwdades de trabajo
10. de forma valoracién intelectual 2 y 3. A
oraly personal de los Actividades 2, 4y 5 de la | EOBS-RUB
escrita, con |problemas Tarea competencial.
rlaridad v filncAfirnc
1.3. 1.3.1. Selecciona
1 Seleccionar |y sistematiza o )
> y informacién Actividades internas 1, 3, ACL
3: sistematizar |obtenida tanto en 7, 8 ,11 y 23. CA
4, |1.1.|informacién |libros especificos Actividades de Tl
5, 6 | 1.2. | obtenida de |como internet, ccL |evaluacién 4,8y 11. A
7, |1.3.|diversas utilizando las Actividad de trabajo GLOS
8 fuentes. posibilidades de intelectual 4. AL
9 CCL, CD, las nuevas Actividad 4 de la Tarea AEI
10. CAA. tecnologias para competencial. TG
consolidar y

Ejemplo de tabla de concrecién curricular

¢Cuando evaluamos?

La evaluaciéon sera continua, es decir, se llevard a cabo a lo largo de todo el proceso de
aprendizaje, de manera que en cualquier momento seamos capaces de obtener
informacién sobre dicho proceso y sobre los avances de todos y cada uno de los alumnos y
alumnas, con el fin, ya comentado, de introducir medidas correctoras.

de manera
por

Conviene, no obstante, programar ciertos momentos en l|os que,
indefectible, se Illeven a cabo actuaciones evaluadoras. Se plantearan,
consiguiente, al menos cuatro momentos diferentes para hacerla factible:
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1.En primer lugar, la evaluacidn inicial, que tiene por objeto determinar el nivel de
partida del alumnado y que servira de referente para adaptar la programacion didactica
del grupo.

2. En segundo lugar, en cumplimiento de la normativa vigente, se debera informar a las
familias del progreso del aprendizaje del alumno o alumna al menos tres veces durante
el curso. Estas seran las tres evaluaciones trimestrales.

3. En tercer lugar, la evaluacidn ordinaria, por la que se establece el juicio valorativo del
progreso del alumno o alumna a lo largo de todo el curso.

4. Por ultimo, la evaluacion extraordinaria.

5. La asistencia a clase y las actividades diarias en el aula (ejercicios, cuaderno, preguntas
orales...).

()]

. Exdmenes escritos.

~

. Los trabajos de grupo e individuales.

8. La buena actitud y el interés demostrado hacia la materia y la progresion del
aprendizaje.

9. La participacién activa en las actividades complementarias y extraescolares.

¢Como evaluamos?

Utilizaremos procedimientos de evaluacion variados para facilitar la evaluacién del
alumnado como parte integral del proceso de enseflanza y aprendizaje, y como una
herramienta esencial para mejorar la calidad educativa.

Los instrumentos, técnicas y estrategias de evaluacién utilizadas han de cumplir unos
criterios para garantizarnos su eficacia y fiabilidad. Han de ser variados, dar informacién
concreta, utilizar diferentes cédigos (verbales, orales o escritos), deben poder aplicarse en
diferentes situaciones habituales de la actividad educativa y evaluar la transferencia de
los aprendizajes a contextos distintos en los que se han adquirido.

En el proceso de evaluacidn es fundamental tener en cuenta la diferencia entre las técnicas
e instrumentos de evaluacién. Las primeras hacen referencia a los procedimientos para
llevar a cabo la evaluacién, y los segundos constituyen los medios a través de los cuales se
recoge la informacion.

Entre las técnicas de evaluacidon encontramos la observacién sistematica, la entrevista y
la realizacién de pruebas especificas de evaluacion. El despliegue de varias técnicas nos
va a garantizar que tengamos en cuenta diferentes enfoques y fuentes de informacion,
gue aportaran matices, detalles y datos importantes.

Los instrumentos de evaluacién, aparte de garantizar soportes y rigor, permiten el
registro de datos de forma continua y sistematica. Entre ellos, podremos recurrir al
cuaderno de clase, las pruebas de evaluacién de cada unidad didactica, las actividades y
tareas de refuerzo y ampliacién, los ejercicios de repaso, las listas de control, escalas de
estimulacién, anecdotarios, diarios de clase, cuestionarios, fichas de seguimiento, pruebas
sociométricas, el portfolio, las rubricas...

En consonancia con la correspondencia entre nuestro proyecto educativo y el aplicativo
SENECA para la evaluacién del alumnado por competencias clave, los principales
instrumentos que vamos a utilizar se muestran a continuacién junto con las abreviaturas
utilizadas por el aplicativo citado:

e Cuaderno de trabajo (CUA): debemos hacer hincapié en la utilizacion y revisién del
cuaderno de trabajo como registro constante de cuanto realiza cada alumno o alumna.
Este instrumento constituye un registro directo del proceso de aprendizaje, pues recoge
las notas, los apuntes, las actividades, las propuestas, las ideas, las dudas, las metas
alcanzadas, los procesos en curso y otros ya finalizados, las sefales denotativas de

62



problemas en el aprendizaje y un largo etcétera que, sin duda, diferenciardn a un
alumno de otro, evidenciando sus peculiaridades y rasgos mas especificos, asi como su
particular estilo a la hora de afrontar la tarea. Todo ello ha de jugar un papel
importantisimo en la evaluacién de cada alumna o alumno.

« Escala observable (EOBS) o ribrica (RUB): se trata de una pauta de evaluacién,
preferentemente cerrada. En sentido estricto se asimila a una matriz de valoracién que
incorpora en un eje los criterios de ejecucién de una tarea y en el otro eje una escala
cuyas casillas interiores estan repletas de texto (no en blanco, como sucede con las
escalas para que el evaluador sefale el grado de adquisicion de cada criterio). En cada
casilla de la rdbrica se describe qué tipo de ejecucién seria merecedora de ese grado de
la escala. Las rubricas seran, por tanto, escalas de evaluaciéon que permiten lograr
criterios de correccién y calificacién adecuados y poder establecer niveles de logro o de
desarrollo de las competencias de nuestro alumnado. Este instrumento se desarrolla
mas adelante en un epigrafe especifico. Este tipo de escalas se emplean habitualmente
para la evaluacion de pruebas abiertas o proyectos. Estos son mas dificiles de
valorar, si bien permiten tanto al alumnado como al profesorado alcanzar los perfiles
mas idéneos en cuanto a la verificacidn del aprendizaje. Las pruebas abiertas dejan
mucho terreno libre al alumnado para realizarlas, poniendo en juego inteligencias
multiples y capacidades basicas, y ofrecen al profesorado un material rico y variado en
matices que debe ser considerado en el proceso de evaluacién.

* Pruebas orales (PRO): este tipo de pruebas abarca un abanico extenso, ya que
podemos contar con pruebas de expresidon oral, exposiciones, defensa de proyectos,
debates, elaboracién de audiovisuales, etc.

* Pruebas escritas (PRE): actividades internas de comprensién, actividades finales de
las unidades, actividades de refuerzo y consolidacién, actividades de repaso,
actividades de ampliacion, tareas competenciales, actividades de investigacion,
proyectos de trabajo cooperativo, trabajos individuales, actividades y recursos
digitales... previa consideracion por el profesorado, dado su diferente enfoque,
naturaleza, grado de dificultad, etc. Estas actividades, dada su heterogeneidad,
suponen interesantes evidencias para recoger sistematicamente los datos relevantes
del proceso de aprendizaje del alumnado.

o Actividades practicas (PRAC): actividades de laboratorio en las que se apliquen las
premisas de afianzamiento de conocimientos, fomentar la iniciativa personal y el
autoaprendizaje. De esta manera se potenciara el desarrollo y adquisicion tanto de la
competencia en ciencia y tecnologia, como de la competencia de autonomia e iniciativa
personal.

e El portfolio (PORT): uno de los instrumentos de evaluacién que mas se ha potenciado
con la llegada del modelo de competencias y el enfoque de tareas es el portfolio.
Facilita que el alumnado adquiera un desarrollo personal progresivo y recoja evidencias
de las estrategias que utiliza, asi como de los procesos seguidos y de sus resultados.
Los materiales y toda la informacion generada a lo largo de todo el proceso de
ensefanza-aprendizaje se recogen, se consignan, se archivan y se registran, para poder
ser analizados reflexivamente, con la ayuda del docente. Obtenemos asi todo el
conjunto de tareas y trabajos realizados dentro y fuera del aula, para agruparlos y
organizarlos eficazmente. Todo este material, que incluird los bocetos, los esquemas
previos, los borradores, los intentos sucesivos, las tachaduras, las ideas previas y
suposiciones, las anotaciones, etc., tratado de manera sistematica permitira ir
estableciendo estrategias mas eficaces de planificacién y control de la actividad.

Exponemos a continuacion unas sugerencias acerca de las posibles secciones o
elementos que puede tener un portfolio sencillo:
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Elementos de un portfolio

1. Informacion sobre el alumno o alumna: seria como una
carta de presentacién que realiza el alumno o alumna sobre si
mismo. Aqui puede incluir su historial escolar, calificaciones,
expectativas...

2. Tareas y trabajos: en este apartado se consignan todos los
materiales que se generan del trabajo de cada alumna o alumno,
incluyendo las fechas en la que se realizaron y una sencilla ficha
de autoevaluacién de algunas actividades selectivamente
elegidas. Esta seccién permitird llevar un seguimiento
pormenorizado de su evolucién.

3. Inventario de aprendizajes: donde el alumno o alumna va
construyendo un listado de aquellos aprendizajes que va
adquiriendo tras analizar sus materiales con la ayuda del
docente.

. La rubrica como instrumento de evaluacion

En el contexto educativo, una rubrica es un conjunto de criterios o de parametros
desde los cuales se juzga, valora, califica y conceptla sobre un determinado aspecto del
proceso educativo. Las rdbricas también pueden ser entendidas como pautas que
permiten aunar criterios, niveles de logro y descriptores cuando se trata de juzgar o
evaluar un aspecto del proceso educativo.

Las rubricas como instrumento de evaluacion son flexibles en tanto en cuanto se pueden
ajustar con la practica docente hasta encontrar las metas de la evaluacién a las cuales se
quiere que el alumnado llegue. También se puede afirmar que una rdbrica es una
descripcion de los criterios empleados para valorar o emitir un juicio sobre algun
trabajo o proyecto. O dicho de otra manera, una rubrica es una matriz que puede
explicarse como un listado del conjunto de criterios especificos y fundamentales que
permiten valorar el aprendizaje, los conocimientos o las competencias logrados por los
alumnos y alumnas.

Propuestas de rubricas

En nuestro proyecto planteamos las rdbricas como tablas de doble entrada con al
menos cinco indicadores de logro y tres grados de desempeno. Los tres niveles
competenciales (iniciado, medio y avanzado) se muestran asociados a una escala
numérica dividida en rangos que permite dar una calificaciéon Unica para la tarea
correspondiente.

A continuacién- se recogen las rubricas propuestas para facilitar los procesos de
evaluacion:

Tipo de rubrica Descriptores

Extensién y formato, gramatica, ortografia, organizacién de la

Textos escritos informacién y conclusiones.

Exposiciones Contenido, duracién, uso del vocabulario cientifico, uso de los recursos
orales digitales y lenguaje no verbal.
Dibujos Contenido, presentacion, creatividad, uso de la informacién y color.

esquematicos
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Comprension
lectora

Fluidez lectora, comprensién del mensaje literal, interpretacién del
mensaje, valoracidn critica, reproducciéon del mensaje del texto.

Comprension oral

Escucha activa, comprensién del mensaje, jerarquizacién de ideas,
contextualizacién e interpretacién de mensajes.

Cuaderno de clase

Presentacién, contenidos, organizacién, correccién y aportaciones.

Trabajos
cooperativos

Roles y participacién, responsabilidad, calidad de la interaccién,
resolucién de problemas y calidad del trabajo.

Rubrica para
evaluar la
participacion en el
trabajo en equipo

Participa de forma activa en el grupo, desarrolla una actitud positiva,
asume tareas con responsabilidad, asiste a las reuniones y es puntual y
resuelve los conflictos.

Elaboracion de
audiovisuales

Planificacién, contenidos, disefio, recursos técnicos y trabajo en grupo.

Producciones del

Contenidos, organizacién de la informacién, lenguaje iconografico,

alumnado formato y trabajo en equipo.

Actividades _ _ _ _ o _
practicas en Comprension de la experimentacion, identificacién de los materiales,
materias limpieza e higiene, resolucién de problemas y memoria de practicas.
experimentales

Actividades de
trabajo intelectual
y filoséfico

Comentario de texto, composiciones escritas o disertaciones, discursos
persuasivos, seleccién y tratamiento de informacién utilizando libros y
nuevas tecnologias y vocabulario filoséfico y organizacién conceptual.
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Rubrica de evaluacion para textos escritos

Criterios de
evaluacion

Grado de desempeiio, equivalencia con escala numérica y

descriptores

Iniciado (1-4)

Medio (5-7)

Avanzado (8-10)

Extension y

La extensidon no se
ajusta en absoluto al

La extension esta
cerca del nUmero de

La extension
responde al nimero

formato ndmero de palabras palabras pedidas. de palabras pedidas.
pedidas.
G <t Hay muchos errores | Hay algunos errores | No hay errores
ramatica gramaticales. gramaticales. gramaticales.
Tiene muchas faltas | Tiene algunas faltas | No tiene faltas de
, de ortografia o de de ortografia o de ortografia ni de
Ortografia

puntuacién y
acentuacion.

puntuacién y
acentuacion.

puntuacién y
acentuacion.

Organizacion
de la
informacion

Las ideas estan muy
desorganizadas e
inconexas entre si.

Las ideas estan
organizadas pero no
utiliza separacién en
parrafos.

Las ideas estan muy
bien organizadas y
estructuradas en
parrafos.

Conclusiones

No expresa ninguna
opinién personal.

Expresa su opinién
personal de forma
incompleta.

Expresa su opinién
personal de forma
coherente y clara.

Rubrica de evaluacion para exposiciones orales

Criterios de

Grado de desempeiio, equivalencia con escala numérica y

descriptores

evaluacion
Iniciado (1-4) Medio (5-7) Avanzado (8-10)
La presentacién no La presentacién hace | La exposicidn es
Contenido se ajusta al tema referencia parcial al | clara y coherente con
seleccionado. tema seleccionado. el tema seleccionado.
D ., No se ajusta al Se aproxima al Se ajusta al tiempo
uracion tiempo establecido. | tiempo establecido. | establecido.
Usa términos Emplea un lenguaje Utlllga un lenguaje
Uso del vulgares y un comun con algunos preciso y emplea
vocabulario lenguaje no tArMINos t&cnicos términos propios del
cientifico adecuado al registro cientificos Y | vocabulario
cientifico. ' cientifico.
Uso de | La presentacién no Utiliza entre 6 y 10 Emplea las 20
so e os . g . g
recursos | 192 25 dapositivas | dlaposiiuas 0 192 | ciaposiuvas de forma
digitales y y P clara y ordenada.

ordenadas.

desordenadas.

Lenguaje no
verbal

Se comporta con
mucha inseguridad y
verguenza al hablar
en publico.

Se comporta con
alguna inseguridad y
habla con cierta
soltura.

Se comporta con
mucha calmay
transmite mucha
seguridad en lo que
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estd diciendo.

Rubrica de evaluacion para dibujos esquematicos

Criterios de

descriptores

Grado de desempeiio, equivalencia con escala numérica y

evaluacion -
Iniciado (1-4) Medio (5-7) Avanzado (8-10)
El dibuio no se aiusta al El dibujo representa El dibujo se ajusta
Contenido J J aspectos parciales del | totalmente al tema

tema pedido.

tema pedido.

pedido.

Presentacion

El dibujo presenta
muchas tachaduras o
borrones.

El dibujo presenta
algunos borrones.

El dibujo esta limpio y
bien presentado.

El dibujo es

El dibujo es - . El dibujo es
Creatividad bidimensional y no gfr:rgirgs&%gal pero tridimensional y muy
muestra originalidad. originalidad. original.
Uso de la No se rotula ningdn Se rotulan parcial o Se rotulan de forma

informacion

elemento del dibujo.

incorrectamente los
elementos del dibujo.

precisa y clara los
elementos del dibujo.

Color

No emplea colores para
distinguir los elementos
dibujados.

Emplea dos colores
para distinguir los
elementos dibujados.

Emplea diversos
colores para
representar claramente
los elementos
dibujados.

Rubrica de evaluacion para comprension lectora

Criterios de
evaluacion

descriptores

Grado de desempeiio, equivalencia con escala numérica y

Iniciado (1-4)

Medio (5-7)

Avanzado (8-10)

Fluidez lectora

No lee con fluidez ni
entonacion adecuada.

Lee con fluidez media y
entonacién aceptable.

Lee con velocidad y
entonacién adecuadas
y sin cometer errores.

Comprension
del mensaje
literal

Identifica algunas ideas
con ayuda.

Reconoce solo ideas
principales.

Capta el sentido global
de las ideas principales
y secundarias.

Interpretacion
del mensaje

Necesita ayuda para
interpretar el mensaje
del texto.

Interpreta sin ayuda solo
parte del mensaje.

Interpreta
auténomamente el
mensaje y establece
relaciones entre las
ideas del texto.

Valoracion
critica

No es capaz de realizar
ninguna valoracién
critica o personal del
texto.

Realiza algunas
valoraciones y
reflexiones personales
acerca del texto.

Realiza valoraciones
criticas subjetivas y
objetivas del texto.

Reproduccion
del mensaje
del texto

No es capaz de
reproducir el mensaje
principal del texto en
otros registros o

Reproduce la idea
principal del mensaje,
pero comete errores.

Reproduce fielmente el
mensaje del texto en
otros registros o
formatos.
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formatos.
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Rubrica de evaluacion para comprension oral

Criterios de
evaluacion

Grado de desempeiio, equivalencia con escala numérica y

descriptores

Iniciado (1-4)

Medio (5-7)

Avanzado (8-10)

Escucha activa

Se distrae con
frecuencia durante la
exposicion.

Se distrae
ocasionalmente.

No se distrae y muestra
una actitud de escucha
activa.

Comprension
del mensaje

Necesita ayuda para
interpretar el mensaje
del texto.

Interpreta sin ayuda
solo parte del mensaje.

Interpreta
auténomamente el
mensaje y establece
relaciones entre las
ideas del texto.

Jerarquizacion
de ideas

No es capaz de ordenar
cronolégicamente las
ideas expuestas.

Ordena algunas ideas
de forma correcta.

Es capaz de ordenar de
forma cronoldgica
todas las ideas
expuestas.

Contextualizac
ion

No es capaz de
identificar el contexto
de la narracién.

Capta parcialmente el
contexto donde ocurre
la historia.

Identifica
perfectamente el
contexto donde
transcurre el hecho
narrado.

Interpretacion
de mensajes

No es capar de
interpretar el mensaje
global de la exposicidn.

Capta solo
parcialmente el
mensaje de la
exposicion.

Interpreta
perfectamente el
mensaje expuesto y
aporta ideas propias.

Rubrica de evaluacion para el cuaderno de clase

Criterios de
evaluacion

Grado de desempeiio, equivalencia con escala numérica y

descriptores

Iniciado (1-4)

Medio (5-7)

Avanzado (8-10)

Presentacion

La presentacion es
totalmente deficiente.

La presentacién es
mejorable en algunos
apartados.

La presentacién del
cuaderno es adecuada
en todos los apartados.

Contenidos

El cuaderno no llega al
50E% de los contenidos
impartidos.

El cuaderno carece de
algunos contenidos
impartidos.

El cuaderno incluye
todos los contenidos
impartidos en clase.

Organizacion

El cuaderno estd
desorganizado y los
contenidos aparecen
sin identificar.

El cuaderno carece de
la identificacién de
algunos contenidos
pero sigue un orden
adecuado.

Todos los contenidos
estan identificados,
fechados y clasificados
cronoldégicamente
segln se han expuesto
en clase.

Correccion

No corrige las
actividades nunca y
muestra muchas faltas
de ortografia.

Tiene algunos ejercicios
corregidos y pocas
faltas de ortografia.

Todos los ejercicios
estdn corregidos y no
hay faltas de ortografia.

Aportaciones

No incluye ningun

Incluye alguna

Incluye aportaciones

69



material propio en el
cuaderno.

produccién propia de
forma auténoma.

propias de manera
auténoma y por
iniciativa propia.

Rubrica de evaluacion para trabajos cooperativos

Criterios de

Grado de desempeiio, equivalencia con escala numérica y

descriptores

evaluacion
Iniciado (1-4) Medio (5-7) Avanzado (8-10)
Solamente algunos Todqs. los miembros Todc_)s. los mlembros
Roles y participan pero no participan activamente

participacion

miembros participan y
ninguno conoce su rol.

conocen o cumplen con
el rol asignado.

y cumplen con sus roles
de forma efectiva.

Responsabilid
ad

La tarea es realizada
por una Unica persona
del grupo.

La responsabilidad es
compartida por la
mitad de los
integrantes del grupo.

Todos los miembros del
grupo comparten el
mismo grado de
responsabilidad sobre
la tarea.

Calidad de la
interaccion

No hay interaccién
eficaz y Gtil entre los
miembros.

Solo la mitad de los
integrantes establecen
interacciones de
escucha, respeto y
ayuda mutua.

Todos los integrantes
escuchan, respetan y
apoyan las ideas de los
demas.

Resolucion de

No son capaces de
resolver

Necesitan ayuda
puntual para resolver

Resuelven siempre de
forma auténoma y

problemas autébnomamente las ciertas dificultades de eficaz las dificultades
dificultades de la tarea. | la tarea. de la tarea.
El trabajo realizado es
. . ; El trabajo realizado de alta calidad y
f:;lllo‘:\a"g del ggtrr:ubajgarzacl':l?g: des estd incompleto y muestra aspectos
) y baj ' carece de creatividad. | creativos o
innovadores.

Rubrica para evaluar la participacion en el trabajo en equipo

Criterios de
evaluacion

Grado de desempeiio, equivalencia con escala numérica y

descriptores

Iniciado (1-4)

Medio (5-7)

Avanzado (8-10)

Participa de
forma activa
en el grupo

Nunca ofrece ideas y
en ocasiones dificulta
las propuestas de otros
para alcanzar los
objetivos del grupo.

Algunas veces propone
ideas y acepta las
propuestas de otros
para alcanzar los
objetivos del grupo.

Siempre propone ideas
y sugerencias de
mejora. Se esfuerza por
alcanzar los objetivos
del grupo.

Desarrolla una
actitud

Muy pocas veces
escucha y comparte las
ideas. No ayuda a

A veces escucha las
ideas, aunque no le
preocupa la integracién

Siempre escucha las
ideas y comparte las
propias con los demas.

positiva mantener la unidn en el del grupo. Busca la unién del
grupo. grupo.

Asume las Nunca entrega su A veces se retrasa en la| Siempre entrega el

tareas con trabajo a tiempo y el entrega y el grupo trabajo a tiempo.
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responsabilida
d

grupo debe modificar
sus fechas o plazos.

tiene que modificar sus
fechas o plazos.

Asiste a las
reuniones y es
puntual

Asiste a mas de la
mitad de las reuniones
aunque siempre llegé
tarde.

Falté a alguna reunién
siendo en ocasiones
impuntual.

Siempre asistié a las
reuniones del grupo
siendo puntual.

Resuelve los
conflictos

Ante situaciones de
conflicto no escucha a
los demas y no propone
alternativas de solucién.

Escucha las opiniones y
en alguna ocasién
propone soluciones.

Siempre escucha otras
opiniones, acepta
sugerencias y ofrece
alternativas.

Rubrica de evaluacion para elaboraciéon de audiovisuales

Criterios de
evaluacion

Grado de desempeiio, equivalencia con escala numérica y

descriptores

Iniciado (1-4)

Medio (5-7)

Avanzado (8-10)

Planificacion

No son capaces de
elaborar un guion de
forma auténoma.

Necesitan ayuda
puntual para la
elaboracién del guion.

Son capaces de forma
auténoma vy eficaz de
elaborar el guion.

Contenidos

No se recoge ni el 50 %
de los contenidos a
exponer con la tarea.

Se recogen de forma
incompleta los
contenidos de la tarea.

Se recogen de forma
completa y adecuada
todos los contenidos
solicitados.

El audiovisual no sigue

El audiovisual muestra

El audiovisual muestra
una secuencia légica y

Diseno una secuencia narrativa | algunos fallos en la S
- . . ordenada en su diseno
l6gica. secuencia narrativa. ;
narrativo.
Recursos La calidad técnica del La calidad del video o Tanto el video como el
P video o del audio es del audio es deficiente | audio son de buena
técnicos b ;) : X
pésima. en algun sentido. calidad.
. . Todos los integrantes
. Solamente se implica X gra
Trabajo en ; Solamente parte del del equipo participan
en la tarea un miembro . ! ) .,
grupo equipo realiza la tarea. | en la realizacién de la

del equipo.

tarea.

Rubrica de evaluacion para producciones del alumnado

Criterios de
evaluacion

Grado de desempeiio, equivalencia con escala numérica y

descriptores

Iniciado (1-4)

Medio (5-7)

Avanzado (8-10)

Contenidos

La informacién
presentada no se ajusta
en absoluto al tema
solicitado.

La informacién
presentada se ajusta
parcialmente al tema
solicitado.

La informacién
presentada se ajusta
totalmente al tema
solicitado.

Organizacion
de la
informacion

Los contenidos se
muestran
desordenados y
desconectados unos de
otros.

Los contenidos se
muestran
desordenados o
desconectados
parcialmente.

Los contenidos se
muestran organizados,
ordenados y
conectados entre si.

Lenguaje

No se entienden los

Los simbolos o

Las imagenes y
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iconografico

simbolos o imagenes
empleadas.

imagenes no se
relacionan
completamente con el
mensaje que se quiere
transmitir.

simbolos se adecuan al
mensaje y muestran
creatividad y
originalidad.

El formato no se
adecua a las

El formato se ajusta a
lo solicitado pero

El formato es el
solicitado y el resultado

Formato dimensiones indicadas : !
; carece de atractivo final muestra gran
o carece de atractivo ) ) ra g
. visual. atractivo visual.
visual.
. . Todos los integrantes
. Solamente se implica X gra
Trabajo en ; Solamente parte del del equipo participan
. en la tarea un miembro \ ! ) .,
equipo equipo realiza la tarea. | en la realizacién de la

del equipo.

tarea.

Rubrica de evaluacion para actividades de trabajo intelectual y filoséfico

Criterios de
evaluacion

Grado de desempeiio, equivalencia con escala numérica y

descriptores

Iniciado (1-4)

Medio (5-7)

Avanzado (8-10)

Comentario de
texto

Sus comentarios no
comprenden el texto o
lo repiten.

Comprende el texto,
pero no logra
relacionarlo con el
pensamiento del autor
o autora y de otros
autores o autoras.

Comprende el texto,
hace comentarios
pertinentes y lo
relaciona con el
pensamiento del autor
0 autora y de otros
autores o autoras.

Composiciones
escritas o
disertaciones

Trata el asunto con
desorden y
superficialidad.

Trata el asunto con
cierta correccién, pero
con desorden.

Trata el asunto con
profundidad y orden.

Discursos
persuasivos

Trata superficialmente
el asunto y con escasos
razonamientos.

Comprende el alcance
del asunto, pero no lo
apoya en argumentos
razonados y
pertinentes.

Comprende el alcance
del asunto y expone su
tesis mediante
argumentos razonados
y pertinentes.

Seleccion y
tratamiento de
informacion
utilizando
libros y
nuevas
tecnologias

No acude a las fuentes
adecuadas o0 no sabe
seleccionar la
informacién relevante.

Acude a las fuentes
pertinentes, pero no
sabe elegir la
informacién mas
relevante.

Acude a las fuentes
pertinentes y escoge la
informacién mas
relevante.

Vocabulario
filoséfico y
organizacion
conceptual

No utiliza el vocabulario
pertinente ni sabe
organizar los
conceptos.

Utiliza el vocabulario
pertinente pero no
siempre comprende su
alcance, su significado
y su relacién con otros
conceptos
complementarios o
antagdnicos.

Utiliza el vocabulario
pertinente y
comprende su alcance,
su significado y su
relacién con otros
conceptos
complementarios y
antagdnicos.
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Recursos metodologicos

Para explicar todos estos contenidos, cada unidad cuenta con una serie de recursos metodologicos.

En las paginas iniciales nos encontramos con diferentes recursos. En primer lugar, un texto introductorio breve
que esboza de manera sencilla y atractiva el panorama de lo que nos vamos a encontrar en la unidad. A través de
reflexiones al alcance de cualquiera se abre paso a reflexiones mas profundas.

Ese texto introductorio viene complementado con una cita motivadora que viene a ser una frase célebre, un
aforismo, un fragmento literario o cualquier anécdota o breve texto que sirva de acicate y estimulo para despertar
el interés por los contenidos que se van a estudiar y que muestre los vinculos que siempre ha habido entre la
filosofia y la literatura, la vida real, la historia... Ademds, la cita motivadora estd buscada para suscitar preguntas,
debate y temas de reflexion.

A continuacién encontramos el indice, que es util no solo al comenzar la unidad para ver en panoramica la
totalidad de los contenidos que se van a estudiar, sino sobre todo al terminar la unidad, para comprender la 16gica
del orden de los epigrafes: podemos decir que hemos asimilado los contenidos cuando los titulos y la ordenacién
de los epigrafes y subepigrafes nos parecen evidentes y no aleatorios.

A su vez, en las paginas iniciales el alumno encuentra pormenorizados los estandares de aprendizaje, es decir, lo
que debe acabar sabiendo hacer al terminar la unidad. De esta manera, puede ser consciente del proceso de
aprendizaje y, al terminar la unidad, puede repasar los estdndares para comprobar que los domina.

Todos esos recursos vienen encuadrados en una gran ilustracién que suele ser un cuadro, una fotografia o
cualquier imagen visual que sirva de apoyo visual a los contenidos y que sea, a lo largo de toda la unidad, el
referente visual que puede ayudar a enmarcar y vivificar los contenidos de la unidad, muchas veces tan abstractos.
Ademas, la ilustracién busca ser la puerta de entrada hacia ese nuevo mundo de conocimiento que se va a abrir y
la encarnacién visual de lo conceptual.

Y, como ultimo recurso de las paginas iniciales, nos encontramos con las preguntas iniciales, concebidas no
como una actividad que se deba poner por escrito (aunque también puede considerar ttil esta opcién), sino como
un aperitivo filos6fico para abrir el apetito y sondear las ideas previas al aprendizaje, ya sea para aprovecharlas
punto de partida, para matizarlas o, llegado el caso, echarlas por tierra. Por ello, son preguntas que, arrancando de
la curiosidad comtn y de reflexiones que todos nos hemos hecho alguna vez, intentan remontarse a preguntas mas
abstractas o profundas. Su objetivo es triple: despertar la curiosidad, demostrar que esas inquietudes son
universales y no una rareza de unos extrafios pensadores sin relacién con el mundo y, sobre todo, una vez
despertada la curiosidad y demostrado que todos nos hemos planteado esas preguntas, tener la satisfaccién de que
la unidad va a responder a todas esas preguntas en la medida de lo posible.

Tras las paginas iniciales, nos encontramos con los contenidos propios de la unidad. Estos se dividen en
epigrafes y subepigrafes. En aras de la mayor claridad, se ha trabajado mucho en que la sucesion de epigrafes sea
lo més facil posible y en que no haya muchas subdivisiones mds alld de los subepigrafes. Asimismo, se ha
procurado que los epigrafes sean expresivos y claros, evitando las largas parrafadas de varias maneras:

Marcando en negrita los términos mas importantes para que nadie se pierda en el discurso tedrico.

Delimitando claramente las ideas principales para que sea facil en cada momento encontrar el hilo de lo
fundamental y saber a donde conduce todo.

Dando el maximo apoyo visual a los contenidos tedricos mediante el uso de tablas, esquemas y mapas
conceptuales.

A lo largo de todos los epigrafes se van sucediendo las actividades internas, ideadas para trabajar los conceptos
aprendidos, saber aplicarlos a situaciones pricticas, conocer algunos textos filoséficos y, sobre todo, para que la
relacién del alumnado con los contenidos no sea la de mero receptor, sino la de participante activo. Todas las
actividades estdn pensadas para trabajar a la vez tanto los estdndares de aprendizaje de los contenidos de la unidad
que vienen en las pdginas iniciales como los estdndares de aprendizaje de los contenidos comunes que vienen en la
unidad O del manual.
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Asimismo, toda la unidad estd enriquecida con informaciones complementarias que suelen venir al margen. Se
ha de tener en cuenta que los contenidos de la filosofia atafien a muchos asuntos y temas que no se pueden tratar
en un manual que solo pretende ser una introduccién de la materia. Por tanto, lo mas practico y atractivo es
explicar lo fundamental en los epigrafes y utilizar los recursos complementarios con los siguientes fines: ofrecer
con una imagen y un pie de foto el mismo contenido pero desde otra perspectiva; afiadir datos, casos reales o un
ejemplo real o prictico de lo que se acaba de explicar; despertar la curiosidad por temas relacionados con lo
estudiado pero que, por limitaciones de espacio, no se pueden tratar en profundidad; plantear una pregunta
interesante, un dilema o un tema de debate, y conectar lo més abstracto del contenido con lo real, practico y
conocido.

Muchas informaciones complementarias consisten en una imagen con un pie de foto y otras son mds conceptuales
y sirven para aclarar dudas, hacer precisiones terminoldgicas, evitar prejuicios y ambigiiedades... Destacan entre
estas ultimas las informaciones complementarias del vocabulario aprendido, que tienen especial importancia
en la unidad, porque los estdndares de aprendizaje insisten en su dominio y muchas actividades giran en torno a
ellos.

Hay que tener en cuenta que las ilustraciones del libro de texto, tienen mucho que ver con la unidad, porque o
bien explicitan visualmente lo que solo por escrito no resultaria tan evidente o expresivo o bien ejemplifican
visualmente los contenidos adyacentes o bien despiertan la curiosidad o plantean temas interesantes y
complementarios a colacién de los contenidos principales. Tienen una gran relevancia las fotografias referidas a
los autores estudiados, para que dejen de ser un mero nombre, y las fotografias referidas a obras de arte, porque
consideramos no solo que la historia del pensamiento ha corrido a la par que la historia del arte, sino porque
consideramos la belleza como el vehiculo idoneo para el pensamiento profundo.

Tras los contenidos tedricos de la unidad, nos encontramos con las actividades finales, que se dividen en tres
apartados: actividades finales de los contenidos de la unidad, actividades de los contenidos comunes y tarea
competencial.

--Las actividades finales de los contenidos de la unidad estin disefiadas para trabajar muy especialmente los
estandares de aprendizaje que figuran en las paginas iniciales de la unidad. Representan, tanto para el docente
como para el alumno, un referente idéneo a la hora de determinar cémo deben ser evaluados, preguntados y
trabajados los contenidos tanto en clase como en exdmenes y actividades. A diferencia de las actividades internas,
su objetivo es trabajar estdndar por estdndar, con el fin de garantizar que quien realice tales actividades con éxito
ha alcanzado los estandares de la unidad.

--A su vez, las actividades de los contenidos comunes estdn disefladas para aplicar los contenidos aprendidos a
los estdndares comunes: comentario de texto, disertacion escrita, discurso persuasivo, budsqueda de
informacion y organizacion conceptual. Resultan unas actividades especialmente idéneas, porque, por un lado,
refuerzan mediante la aplicacién prictica los contenidos aprendidos y, por otro, refuerzan las habilidades que tales
estandares exigen al alumnado.

El texto elegido para el comentario (habitualmente mas extenso que los textos ofrecidos en las actividades
internas) suele pertenecer a uno de los autores mds representativos citados en los estindares de aprendizaje
indicados en las pdginas de inicio. Este comentario se ha de realizar siguiendo las pautas de la unidad 0.

La disertacion escrita y el discurso persuasivo también se han de realizar segin las pautas ofrecidas en la
unidad 0. Los temas que se proponen tienen siempre relacion con los contenidos estudiados en la unidad, pero més
vinculados con la realidad circundante y la actualidad, con el fin de que se puedan esgrimir argumentos filos6ficos
de enjundia elaborados a partir de los conceptos estudiados.

Para la bisqueda de informacion también se han de tener en cuenta las pautas de la unidad 0. Los temas de
bisqueda son muy variados, pero se procura que todos tengan el atractivo y la actualidad suficientes para que sea
un aliciente investigar sobre ellos.

En cuanto a la organizacién conceptual, también nos remitimos a las pautas de la unidad 0. Se procura que los
ejercicios propuestos en esta actividad contengan el mayor nimero de conceptos relevantes con el fin de que, una
vez elaborados todos los mapas conceptuales propuestos, se haya realizado un repaso completo de la unidad.

Por dltimo, planteamos la tarea competencial, que consta de un estimulo y unas tareas competenciales. El
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estimulo pretende suscitar una inquietud, interpelar a la razén o estimular la curiosidad y la sensibilidad. Las
tareas consisten en aplicar la teoria aprendida a un caso préctico con el fin de captar la capacidad de las ideas para
analizar la realidad, juzgarla y transformarla, es decir, la vocacién de la teorfa para convertirse en practica. Estas
tareas estdn ideadas no solo para poner en practica los estdndares de los contenidos de la unidad, sino también para
ampliar y reforzar los contenidos comunes (comentario de texto, composicién oral y escrita, bisqueda de
informacién y organizacion conceptual).

Gracias a todos estos recursos, consideramos que en cada unidad se consiguen abordar las cuestiones desde la
teoria y la praxis, desde diferentes perspectivas y mediante diferentes métodos y diversos grados de complejidad.

Y por udltimo, recurriremos también al visionado de alguna pelicula 0 documental relacionada con la temética de
cada bloque de contenidos.

Evaluacion

La evaluacién del alumnado debe ser continua, criterial, formativa e integradora. Los
instrumentos que utilizamos para realizar la evaluacién servirdn para valorar el grado de
desarrollo o adquisicion de las competencias clave y de consecucién de los objetivos de
etapa y materia. Para ello tomaremos como referentes fundamentales los criterios de
evaluacidn establecidos en la ORDEN del 15 de enero de 2021, en este Proyecto
pedagdgico y en la concreciéon curricular de cada unidad didactica, asi como los
estandares de aprendizaje que concretan cada criterio de evaluacién. Todo ello lo
tenemos recogido en el anexo donde quedan recogidas todas las unidades didacticas.

Los criterios de evaluacién serédn los recogidos en cada bloque quedando distribuida su evaluacién y calificacion
de la siguiente manera:

Bloque 1. Contenidos transversales.

Criterios de evaluacion Estindares de aprendizaje

Este bloque que estara presente en el resto de los bloques tendra su calificacion en los instrumentos de calificacion: Trabajos
escritos y/o exposiciones orales (individuales y/o grupales), esquemas, tablas, mapas conceptuales, etc.

1.Leer de manera comprensiva y analizar, de forma critica, textos significativos y breves, pertenecientes a pensadores
destacados. CCL, CAA. 1.1. Analiza, de forma critica, textos pertenecientes a pensadores destacados, identifica las
problematicas y las soluciones expuestas, distinguiendo las tesis principales, el orden de la argumentacion y relaciona los
problemas planteados en los textos con lo estudiado en la unidad, y/o con lo aportado por otros fildsofos o corrientes y/o con
saberes distintos de la filosofia 2. Argumentar y razonar los propios puntos de vista sobre las tematicas estudiadas en la
unidad, de forma oral y escrita, con claridad y coherencia. CCL, CAA. 2.1. Argumenta y razona sus opiniones, de forma oral
y escrita, con claridad, coherencia y demostrando un esfuerzo creativo y académico en la valoracion personal de los
problemas filoséficos analizados 3. Seleccionar y sistematizar informacion obtenida de diversas fuentes. CCL, CD, CAA. 3.1.
Selecciona y sistematiza informacion obtenida tanto en libros especificos como internet, utilizando las posibilidades de las
nuevas tecnologias para consolidar y ampliar la informacion. 3.2. Elabora listas de vocabulario de conceptos, comprendiendo
su significado y aplicandolos con rigor, organizandolos en esquemas o mapas conceptuales, tablas cronologicas y otros
procedimientos utiles para la comprension de la filosofia. 4. Analizar y argumentar sobre planteamientos filosoficos,
elaborando de forma colaborativa esquemas, mapas conceptuales, tablas cronologicas y otros procedimientos utiles, mediante
el uso de medios y plataformas digitales. CCL, CD, CAA. 4.1 Elabora con rigor esquemas, mapas conceptuales y tablas
cronologicas, etc. demostrando la comprension de los ejes conceptuales estudiados.

Bloque 2. El saber filosofico.

Boque 3.. El Conocimiento.

Bloque 4. La realidad

Bloque 5. El ser humano desde la filosofia.

Bloque 6. La racionalidad practica.

Bloque 6.1. Racionalidad practica: Las grandes cuestiones de la Etica, Politica y la Filosofia social.
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Bloque 6.2. Filosofia, Arte y Belleza.

Bloque 6.3. Filosofia y Lenguaje.

Bloque 6.4. Filosofia y Economia.

Bloque 6.5. La Filosofia ante los retos de los nuevos marcos laborales.

Estos bloques se evaluaran con los instrumentos de calificacion que tenemos detallados. Instrumentos de calificacion:
Exémenes, pruebas orales y/o escritas, actividades (individuales y/o grupales). Glosario de términos, andlisis de textos...etc.

Bloque 1. La Filosofia. Su sentido, su necesidad y su historia. Criterios de evaluacion Estindares de aprendizaje 1.
Conocer y comprender la especificidad e importancia del saber racional, en general, y filosofico en particular, en tanto que
saber de comprension e interpretacion de la realidad, valorando que la filosofia es, a la vez, un saber y una actitud que
estimula la critica, la autonomia, la creatividad y la innovacion. CAA, CSC. 1.1. Reconoce las preguntas y problemas que han
caracterizado a la filosofia desde su origen, comparando con el planteamiento de otros saberes, como el cientifico o el
teologico. 1.2. Explica el origen del saber filosofico, diferenciandolo de los saberes pre-racionales como el mito y la magia. 2.
Identificar la dimension tedrica y préctica de la filosofia, sus objetivos, caracteristicas, disciplinas, métodos y funciones,
relacionando, paralelamente, con otros saberes de comprension de la realidad. CCL, CSC, CAA. 2.1. Identifica, relaciona y
distingue la vertiente practica y teérica del quehacer filoséfico, identificando las diferentes disciplinas que conforman la
filosofia. 3. Contextualizar histérica y culturalmente las problematicas analizadas y expresar por escrito las aportaciones mas
importantes del pensamiento filosofico desde su origen, identificando los principales problemas planteados y las soluciones
aportadas, y argumentando las propias opiniones al respecto. CCL, CSC, CAA. 3.1. Reconoce las principales problematicas
filosoficas caracteristicas de cada etapa cultural europea. 3.2. Expresa por escrito las tesis fundamentales de algunas de las
corrientes filosoficas més importantes del pensamiento occidental. 4. Comprender y utilizar con precision el vocabulario
técnico filosoéfico fundamental, realizando un glosario de términos de forma colaborativa mediante las posibilidades que
ofrecen las nuevas tecnologias. CCL, CD. 4.1. Comprende y utiliza con rigor conceptos filoséficos como razén, sentidos,
mito, logos, arché, necesidad, contingencia, esencia, substancia, causa, existencia, critica, metafisica, 16gica, gnoseologia,
objetividad, dogmatismo, criticismo, entre otros. 5. Analizar de forma critica, fragmentos de textos significativos y breves
sobre el origen, caracterizacion y vigencia de la 5.1. Lee y analiza, de forma critica, fragmentos de textos breves y
significativos sobre el origen de la explicacion racional y acerca de la filosofia, identificando las problematicas y soluciones
expuestas, distinguiendo las tesis principales, el orden de la argumentacion, relacionando los problemas planteados en los
textos con lo estudiado en la unidad y con el planteamiento de otros intentos de comprension de la realidad como el cientifico
y el teoldgico u otros tipos de filosofia, como la oriental. CCL, CSS, CAA. funciones y caracteristicas del pensamiento
filoso6fico, pertenecientes a pensadores, identificando las problematicas filosoficas planteadas.

Y asi sucesivamente todo el resto de criterios de los distintos Bloques recogidos al principio de esta programacion.

Entre los materiales e instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluacién
del alumnado:

® Actitud e interés (AEI), requeridos, por ejemplo, en la mayoria de las actividades que necesitan ampliar
informacién sobre determinados contenidos y participar activamente en clase.

® Actividades (A), presentes en practicamente todas las tareas sugeridas.

® Actividades de comprension lectora (ACL), especialmente importantes para la asimilaciéon de contenidos en
aquellas actividades acompafadas de fragmentos filosoficos.

® Actividades basadas en resolucion de problemas (ARP), habituales muy especialmente en la seccion final
“Tarea competencial”, dotada siempre de un eminente caracter practico.

® Comentario de texto (CT), instrumento muy relevante para responder coherentemente a las actividades basadas
en este procedimiento de trabajo intelectual.

® Escala de observacion-rubrica (EOBS-RUB), para evaluar la presentacion y cumplimentacion de las tareas

diarias, la participacion en clase, el cuidado y limpieza del material y la actitud correcta y de interés hacia la
materia.

® Controles de lectura obligatoria (CLO), muy vinculados con el espiritu del instrumento anterior.
® Cuaderno del alumno (CA), fundamental para valorar el grado de asimilacién de la materia y la implicacién

diaria del alumnado.
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® Exposiciones orales (EXPO), imprescindibles para abordar adecuadamente las actividades de trabajo
intelectual basadas en discursos persuasivos.

® Glosarios (GLOS), necesarios para resolver las tareas de trabajo intelectual centradas en la elaboracion,
comprension y aplicacion del vocabulario filosofico.

® Informes (INF), tareas de investigacion (TI) y portfolio (PORT), claves en todas aquellas actividades (tanto
internas como finales) que requieren valoraciones personales y ampliacion de contenidos.

® Producciones escritas (REDA), singularmente importantes a la hora de elaborar redacciones, monografias, etc.
® Producciones orales (DEBA), esenciales al establecer dialogos, debates, entrevistas y puestas en comiin.

® Pruebas escritas (PESC), requeridas fundamentalmente en las pruebas de evaluacion propuestas en cada
unidad.

® Restimenes (R), claves en aquellas tareas que requieren labores de sintesis y concisién en la redaccion.

® Trabajos en grupos (TG), para valorar el grado de implicacion, aportacion y participacion en las tareas de
trabajo intelectual colaborativas.
® Trabajos individuales en casa (TCAS), fundamentales para seguir los progresos diarios y constatar la

asimilacion de la materia por parte del alumnado.

En primer lugar, la evaluacién inicial, que tiene por objeto determinar el nivel de partida del alumnado y que
servird de referente para adaptar la programacion didactica del grupo. En el caso de que se detectase un bajo nivel
del grupo ( mas de un 40% del alumnado) se realizard una modificacién de la programacion, en la que se
simplifiquen los contenidos fundamentales, sin dejar de trabajarlos todos.

En segundo lugar, en cumplimiento de la normativa vigente, se deberd informar a las familias del progreso del
aprendizaje del alumno/a al menos tres veces en el curso. Estas serdn las tres evaluaciones trimestrales.

En tercer lugar, la evaluaciéon ordinaria, por la que se establece el juicio valorativo del progreso del alumno/a a
lo largo de todo el curso. En cada evaluacién se realizardn dos o tres pruebas escritas sobre los contenidos
explicados explicados y trabajados en clase durante ese periodo. En la nota final de cada evaluacién se podra tener
en cuenta, ademads de la media aritmética, la progresion en el aprendizaje.

Por dltimo, la evaluacidon extraordinaria de aquellas partes no superadas a lo largo del curso.

En el proceso de evaluacién es fundamental tener en cuenta la diferencia entre las técnicas e instrumentos de
evaluacion. Las primeras hacen referencia a los procedimientos para llevar a cabo la evaluacidn, y los segundos
constituyen los medios a través los cuales se recoge la informacioén.

Entre las técnicas de evaluacién encontramos la observacion sistemadtica, la entrevista y la realizacion de pruebas
especificas de evaluacién. El despliegue de varias técnicas nos va a garantizar que tengamos en cuenta diferentes
enfoques y fuentes de informacién, que aportardn matices, detalles y datos importantes.

Los instrumentos de evaluacién, aparte de garantizar soportes y rigor, permiten el registro de datos de forma
continua y sistemadtica. Entre ellos, podremos recurrir al cuaderno de clase, las pruebas de evaluacién de cada
unidad didéctica, las actividades y tareas de refuerzo y/o ampliacion, los ejercicios de repaso, las listas de control,
escalas de estimulacién, anecdotarios, diarios de clase, cuestionarios, fichas de seguimiento, pruebas
sociométricas, el portfolio, las ribricas...

En nuestro curso, estos son los principales instrumentos que vamos a utilizar para llevar a cabo el proceso de
evaluacion:

Cuaderno de trabajo: debemos hacer hincapié en la utilizacién y revisién del cuaderno de trabajo como registro
constante de cuanto realiza cada alumno o alumna. Este instrumento constituye un registro directo del proceso de
aprendizaje, pues recoge las notas, los apuntes, las actividades, las propuestas, las ideas, las dudas, las metas
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alcanzadas, los procesos en curso y otros ya finalizados, las sefiales denotativas de problemas en el aprendizaje y
un largo etcétera que, sin duda, diferenciardn a un alumno de otro, evidenciando sus peculiaridades y rasgos més
especificos, asi como su particular estilo de afrontar la tarea. Todo ello ha de jugar un papel importantisimo en la
evaluacién de cada alumno o alumna.

Pruebas objetivas: este tipo de pruebas abarca un abanico extenso, ya que podemos contar con pruebas de
preguntas objetivas directas, de respuesta alternativa, de respuesta semiconstruida, etc. A veces las pruebas
objetivas no reconocen la realidad del desarrollo de la clase y del derrotero seguido por la explicacién y el
aprendizaje, por lo que es preciso validar suficientemente las pruebas antes de llevarlas al alumnado.

Pruebas abiertas: mas dificiles de valorar, si bien permiten tanto al alumnado como al profesorado alcanzar los
perfiles mas idoneos en cuanto a la verificacion del aprendizaje. Las pruebas abiertas dejan mucho terreno libre al
alumno para realizarlas, poniendo en juego inteligencias multiples y capacidades basicas, y ofrecen al profesorado
un material rico y variado en matices que debe ser considerado en el proceso de evaluacién.

Realizacion de las actividades propuestas en el libro del alumno y en esta Propuesta didactica: actividades
internas de comprension, actividades finales de las unidades, actividades de refuerzo y consolidacién, actividades
de repaso, actividades de ampliacién, tareas competenciales, actividades de investigacidn, proyectos de trabajo
cooperativo, trabajos individuales, actividades y recursos digitales... previa consideracién por el profesorado,
dado su diferente enfoque, naturaleza, grado de dificultad, etc. Estas actividades, dada su heterogeneidad, suponen
interesantes evidencias para recoger sistemdticamente los datos relevantes del proceso de aprendizaje del
alumnado.

Las rabricas: para lograr criterios de correccion y califificacion adecuados y poder establecer niveles de logro o
de desarrollo de las competencias de nuestro alumnado, aparecen las rubricas. Estas son guias de puntuacién
usadas en la evaluacién del desempefio de los alumnos que describen las caracteristicas especificas de un
producto, proyecto o tarea en varios niveles de rendimiento, con el fin de clarificar lo que se espera de su trabajo,
de valorar su ejecucién y de facilitar la proporcién de retroalimentacion.

PROGRAMA DE RECUPERACION DE LOS APRENDIZAJES NO ADQUIRIDOS :
Alumnos repetidores.

Estos alumnos seran objeto de un tratamiento personalizado dentro del aula, con el fin de mejorar
su autoestima y, con ello, motivar su interés por el trabajo. Para ello se hara, durante las clases, el
siguiente seguimiento:

1. Mayor insistencia en el control diario de su trabajo.

2. Preguntas especificas sobre lo explicado, a fin de mantener su atencioén y resolver sus posibles
dudas.

3. Se fomentara una mayor participacion de estos alumnos en los ejercicios realizados en clase, tales
como la lectura en voz alta, los comentarios, etc.

4. Recomendacion de libros de lectura que fomenten su interés por la misma.

5. Realizacion de ejercicios relacionados con las carencias que presenten estos alumnos.
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.Rubrica para evaluar la participacion en el trabajo en equipo

Rubrica para
evaluar la

participacion en el
trabajo en equipo

Fecha:

Nombre del alumno/a:

Curso:

Grupo:

Tarea:

Indicador de

Graduadores o
indicadores de logro

Evaluacion
1 2 3
Part1c1!)a Nunca ofrece ideas y Algunas veces Siempre propone ideas y
de forma activa en el . . . . .
en ocasiones dificulta | propone ideas y acepta | sugerencias de mejora. Se
grupo esfuerza por alcanzar los

las propuestas de otros
para alcanzar los
objetivos del grupo.

las propuestas de otros
para alcanzar los
objetivos del grupo.

objetivos del grupo.
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Desarrolla una
actitud positiva

Muy pocas veces
escucha y comparte las
ideas. No ayuda a
mantener la unién en
el grupo.

A veces escucha las
ideas aunque no le
preocupa la
integracion del grupo.

Siempre escucha las ideas y
comparte las propias con los
demads. Busca la uni6n del

grupo.

Asume las
tareas con
responsabilidad

Nunca entrega su
trabajo a tiempo y el
grupo debe modificar
sus fechas o plazos.

A veces se retrasa en
la entrega y el grupo
tiene que modificar sus
fechas o plazos.

Siempre entrega el trabajo a
tiempo.

Asiste a las
reuniones y
es puntual

Asiste amas de la
mitad de las reuniones
aunque siempre llegd
tarde.

Falt6 a alguna reunién
siendo en ocasiones
impuntual.

Asisti6 siempre a las reuniones
del grupo siendo puntual.

Resuelve los
conflictos

Ante situaciones de
conflicto no escucha a
los demés y no
propone alternativas de
solucién.

Escucha las opiniones
y en alguna ocasién
propone soluciones.

Siempre escucha otras
opiniones, acepta sugerencias
y ofrece alternativas.

12.- Atencion a la diversidad

1. Definicidn de atencion a la diversidad
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Se entiende por atencién a la diversidad el conjunto de actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta a las
diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones, intereses, situaciones socioecondémicas y
culturales, lingiiisticas y de salud del alumnado.

Con objeto de hacer efectivos los principios de educacién comun y atencién a la diversidad sobre los que se
organiza el curriculo, el centro docente adoptard las medidas de atencion a la diversidad, tanto organizativas
como curriculares, que posibiliten diseflar una organizacién flexible de las ensefanzas y una atencién
personalizada al alumnado en funcién de sus necesidades.

Las medidas de atencién a la diversidad en esta etapa estardn orientadas a responder a las necesidades educativas
concretas del alumnado y al desarrollo de las competencias clave y de los objetivos de la etapa y de la materia. No
podrdn, en ninglin caso, suponer una discriminacién que le impida alcanzar dichos objetivos y la titulacién
correspondiente.

2. Actuaciones y medidas de atencion a la diversidad

Considerando la heterogeneidad del alumnado de la etapa, resulta necesario que los enfoques metodolégicos se
adapten a las necesidades peculiares de cada individuo, entendiendo esta diversidad como beneficiosa para el
enriquecimiento general del grupo. Cada alumno o alumna aprende a un ritmo diferente, por lo que debemos
procurar, en la medida de lo posible, disefiar estrategias que ayuden a avanzar tanto al alumnado que destaca como
al que tiene dificultad (por razones diversas) y que debemos valorar cuanto antes para establecer unas pautas
adecuadas de intervencién didéctica que permitan su desarrollo 6ptimo. El profesorado, a estos efectos, debe
elegir el material conveniente (materiales en papel o informaticos, Internet y demds soportes audiovisuales,
programas de ordenador, etc.) basandose no solo en criterios académicos, sino también en aquellos que tengan en
cuenta la atencion a la diversidad en el aula. Para ello, serd conveniente contar con una nutrida coleccién de
materiales y de fuentes de acceso a la informacién.

En este sentido, es imprescindible atender siempre a los siguientes aspectos:

Conocimiento del alumnado. Es necesario conocer los intereses, necesidades, capacidades, estilos cognitivos,
etc., de cada uno de los alumnos y alumnas. La evaluacién inicial al inicio del curso y al comienzo de cada unidad
didéctica nos ayudard a profundizar en este conocimiento. La sistematizacion de la evaluacidn continua asegurara
la informacidn necesaria sobre cada alumno a lo largo del proceso. Los datos obtenidos y su anélisis nos ayudaran
a tomar decisiones para adaptar el desarrollo de la programacion.

Secuenciar adecuadamente los contenidos atendiendo a los niveles de comprension. De manera que se ajusten
al nivel de los alumnos y se proceda gradualmente hacia niveles de complejidad y dificultad mayores. La
diversidad se atenderd, en cada unidad didéctica, teniendo en cuenta el grado de comprension del alumnado y el
grado de dificultad para entender los conocimientos que se vayan trabajando. Los contenidos serdn explicados o
trabajados tomando como referencia los contenidos bésicos, ofreciendo informaciones con mayor o menor
profundidad, segtin la comprensién y el progreso del alumnado. También se podran utilizar otras informaciones
escritas, graficas, pldsticas, sonoras o digitales para quienes presenten dificultades.

Niveles de profundidad, complejidad o dificultad de las actividades y tareas. Las actividades y propuestas
deben organizarse de forma jerdrquica, segun su dificultad. Las tareas (actividades, ejercicios, trabajos,
indagaciones o pequefias investigaciones) seran variadas y con diversos grados de dificultad. Para ello, el profesor
o profesora puede seleccionar las mas adecuadas entre las incluidas en la programacién, o indicar otras que
considere pertinentes, estableciendo tiempos flexibles para su realizacién.

Programar actividades y tareas disefiadas para responder a los diferentes estilos cognitives presentes en el aula.
Cada alumno tiene una serie de fortalezas que debemos aprovechar y debilidades que deben potenciarse. El
conocimiento de las mismas, asi como el de las inteligencias multiples predominantes en cada uno, y de las
estrategias y procedimientos metodoldgicos que mejor se ajustan a los distintos miembros de la clase, contribuirdn
a planificar con mayor acierto nuestras propuestas de trabajo.

Actividades de refuerzo educativo y ampliacién. Resulta muy eficaz y titil disefiar bancos de actividades sobre
un mismo contenido, que difieran en estilo de realizacién y formato, con objeto de posibilitar al alumno la
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realizacién de un mismo aprendizaje a través de distintos caminos. Se trata de repasar, revisar, insistir, consolidar,
profundizar, ampliar... a través de recursos disponibles para cada caso y ocasion. Para aquellos alumnos con
distintos niveles de competencia curricular o de desarrollo de sus capacidades, se presentardn actividades sobre un
mismo contenido de tal forma que contemple distintos niveles de dificultad, dando respuesta, asi, tanto al
alumnado que necesita refuerzo educativo como a aquel que precisa de ampliacién.

Fomentar el trabajo individual y en grupo, y, conciliando a ambos, el trabajo cooperativo. Las formas de
agrupamiento para realizar las tareas en clase también son relevantes con el fin de dar respuesta a la diversidad del
alumnado en clase. Con menor frecuencia que el trabajo individual se suele utilizar el trabajo por parejas. Ambos
miembros pueden trabajar en la respuesta a los ejercicios o tareas. No se trata, sin embargo, de una interaccién
basada en «relaciones tutoriales», ya que los dos pueden ser novatos ante la tarea, sino de una colaboracién entre
iguales. Las «relaciones tutoriales» ocurren cuando el profesor o profesora coloca dos alumnos juntos para
resolver la tarea, pero uno de ellos posee mas destreza (experto) que el otro (novato).

En el «trabajo cooperativo» se divide la clase en subgrupos o equipos de hasta cinco o seis alumnos y
alumnas que desarrollan una actividad o ejecutan una tarea previamente establecida. Los miembros de los
equipos suelen ser heterogéneos en cuanto a la habilidad para ejecutar la tarea y, aunque en muchos casos se
produce una distribucién y reparto de roles y responsabilidades, esto no suele dar lugar a una diferencia de
status entre los miembros.

Las conclusiones, segtin diversos investigadores, sobre las ventajas pedagégicas de esta dltima forma de
agrupamiento, muestran claramente que la relacién entre los alumnos puede incidir de forma decisiva y
positiva sobre aspectos tales como: la adquisicién de competencias y destrezas sociales, el control de los
impulsos agresivos, el grado de adaptacién a las normas establecidas, la superacion del egocentrismo, la
relativizacion progresiva del punto de vista propio, el nivel de aspiracién, el rendimiento escolar y el proceso
de socializacién en general.

Atencion personalizada. La dedicacién de tiempo y ayuda pedagdgica a determinados alumnos y alumnas que
tengan dificultades o profundicen de forma Sptima serd otro factor de atencidn a la diversidad.

Disefiar adaptaciones curriculares individualizadas mas o menos significativas. Es otra alternativa que consiste
en ajustar la programacién general y de las unidades didacticas a un alumno o alumna concreto, un proceso de
toma de decisiones sobre los elementos del curriculo para dar respuestas educativas a las necesidades educativas
de los alumnos y alumnas mediante la realizacién de modificaciones en los elementos de acceso al curriculo y/o en
los mismos elementos que lo constituyen.

Cuando la adaptacién afecta de forma importante a los elementos curriculares prescriptivos, es decir, a los
objetivos, a los contenidos o a los criterios de evaluacién, estamos hablando de adaptacién curricular
significativa. En todos los demds casos estariamos refiriéndonos a las adaptaciones curriculares poco
significativas.

Adaptar las técnicas, instrumentos y criterios de evaluacion a la diversidad de la clase, especialmente a
aquellos que manifiesten dificultades de comprension:

- Programas individualizados y actividades de recuperacion para el alumnado que promociona con materias
pendientes.

- Programas de enriquecimiento curricular adecuados al alumnado con altas capacidades intelectuales.

Los alumnos con necesidades educativas especiales merecen una mayor atencién ain. Se deben tomar todas las
medidas que sean necesarias para garantizarle el acceso al curriculo, el pleno desarrollo y las méaximas
oportunidades de aprendizaje. Debemos igualmente prever los problemas que pueda observar el alumnado
inmigrante.

- Como se contempla la atencion a la diversidad en nuestro libro

En nuestro libro de Filosofia de 1° de Bachillerato hemos tenido en cuenta la diversidad que puede presentar
el alumnado (diversas capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones, intereses, situaciones
socioculturales, lingiifsticas y de salud), de modo que el proceso de ensefianza-aprendizaje se adapte a diferentes
estilos cognitivos.
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Se ha potenciado en todo momento la claridad expositiva sin merma del rigor conceptual, con la idea de ayudar a
hacer accesibles los contenidos expuestos al alumnado con dificultades para desarrollar la comprension abstracta.
Asimismo, se han usado graficos, cuadros, fotos etc., encaminados a facilitar la memoria visual del alumnado.

- Recursos didacticos empleados para atender a la diversidad

La atencién a la diversidad se basa, sobre todo, en las actividades, en la presentacién de recursos diddcticos muy
variados: resimenes, textos, cuadros que completar, fotografias que comentar etc. Se ha tratado de motivar al
alumno con propuestas interesantes y llamativas. Todo ello forma parte de una oferta educativa donde se
presentan muy numerosas actividades variadas; no solo las del libro de texto del alumno, sino también las del
libro del profesor y los recursos digitales.

El fomento de las distintas competencias a través de actividades variadas conlleva de por si una debida atencién
a la diversidad, al fomentar el desarrollo de las distintas destrezas que cada alumno necesite desarrollar. Asimismo
se hallardn actividades de refuerzo a las que recurrir en caso de que el profesorado lo considere necesario.

La amplia oferta de actividades permite una mayor flexibilidad organizativa por parte del profesorado de la
materia de Filosofia de 1° de Bachillerato en sus programaciones de aula. Cada unidad comienza con unas
preguntas iniciales que indagan en los conocimientos previos del alumnado, tras un texto introductorio y una cita
relacionada con el contenido de la unidad. Posteriormente, cada epigrafe de la unidad cuenta con sus propias
actividades. Por ultimo, las actividades finales se presentan en tres secciones: la primera de ellas desarrolla los
estdndares de las actividades internas de la unidad, la segunda trabaja con los contenidos comunes de la materia, la
tercera trabaja especificamente competencias. Ademads, el libro cuenta con recursos digitales (actividades
interactivas e instructivas) que permiten trabajar los contenidos de cada unidad en un entorno diferente que
resulta muy familiar a la mayoria de los alumnos.

Esta variedad de recursos disponibles ofrece un amplio margen a la programacién de aula, al facilitar distintos
recorridos y poder seleccionar distintos tipos de actividades que se adapten a las necesidades concretas del
alumnado. Por ejemplo, pueden realizarse las actividades de un epigrafe y continuar, si es necesario, con
actividades de refuerzo extraidas de los recursos digitales, o bien puede seguirse el curso de la unidad para
reforzar posteriormente lo aprendido con aquellos aspectos que el alumnado mds necesite. La abundancia de
recursos facilita ademds una alternancia de actividades que a veces es necesaria.

En cuanto al alumnado de altas capacidades y sus necesidades, son de gran ayuda las numerosas actividades de
investigacion, reflexién y expresion del propio pensamiento, en las cuales el alumnado de esas caracteristicas
puede desarrollar plenamente sus posibilidades dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademads, en el libro
del profesor se ha propuesto un conjunto de actividades de ampliacion. Todas estas actividades son las mds aptas
para aquellos alumnos que deseen o requieran a juicio del profesorado de una profundizacién en los contenidos de
las distintas unidades.

13. El uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en nuestro proyecto

Los avances tecnoldgicos y su influencia en la sociedad han dado como resultado un cambio en los habitos de
acceso al conocimiento. Estos adelantos estdn afectando a la forma de aprender y de ensefiar.

El incremento del uso de dispositivos moviles, ordenadores, redes sociales e Internet permite un aprendizaje
intuitivo e inmediato, disponible dénde y cudndo se desee, obteniendo cémodamente la informacién que se
necesita en cada momento.

El proceso de ensefanza-aprendizaje experimenta una revolucién de extraordinarias dimensiones. Las TIC
permiten implementar con mayor eficacia los principios pedagdgicos de nuestro proyecto. Asi, el empleo de
ordenadores u otros dispositivos y contenidos digitales, junto con estructuras virtuales que funcionan via Internet
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o a través de servidores, hacen posible que podamos atender a la diversidad gracias a la ampliacién de las
posibilidades de la accién tutorial. Igualmente, se verdn reforzados la interactividad entre los alumnos y entre
estos y el profesorado; la bisqueda y elaboracién de informacion, asi como las oportunidades para compartirla y
comunicarla; el protagonismo de los alumnos y alumnas como constructores de sus aprendizajes y el papel de los
profesores como guias, dinamizadores, impulsores y mediadores de los mismos; la ensefianza basada en la
resolucion de problemas y en contextos, entornos y situaciones de la vida real. Sin lugar a dudas, la eclosién de
las TIC esta generando una serie de prestaciones educativas que conviene aprovechar.

Para beneficiarse de todas las ventajas tecnoldgicas, nuestro proyecto propone tres instrumentos fundamentales
para docentes y alumnos:

1. El primer instrumento estd constituido por el libro digital, formato que, como sabemos, ha evolucionado
notablemente desde su creacién. En la actualidad, ademds de contener la misma informacién que el libro
impreso, el libro digital ofrece cuantiosos e interesantes elementos multimedia e interactivos que enriquecen
ain m4s el contenido didactico y curricular.

En él se ofrecen actividades interactivas, contenidos extras, galerfas de imdagenes, articulos de prensa,
informaciones complementarias, graficos, recursos didacticos multimedia, enlaces a paginas webs de referencia
y esquemas que multiplican el aprovechamiento por parte del alumnado.

Ademas, los libros digitales poseen un entorno de visualizacion muy elaborado con herramientas de trabajo
de gran utilidad:

Ajuste de navegacion personalizado del libro, zoom y disposicién de las paginas en formato doble pégina,
pagina simple o modo scroll.

Busqueda de palabras clave o frases.

Herramienta lapiz para escritura con paleta de colores.

Creacién y eliminacién de anotaciones en el propio libro digital.
Herramientas de insercion de textos y anotaciones personalizadas.
Resaltado de textos.

Acceso rapido a los recursos y contenidos.

Visualizacién en modo profesor: para disponer de las programaciones, las orientaciones diddcticas, los
solucionarios, los recursos complementarios de atencidn a la diversidad y evaluacidn, y otros recursos extras
de gran utilidad para trabajar el conjunto de las unidades didécticas.

El acceso al libro digital por parte del profesorado se llevard a cabo a través de los siguientes canales:

A través de Blinklearning, que es una plataforma o aplicacién idénea para trabajar con contenidos digitales.
Se puede acceder de forma on-line a través de la padgina web (www.blinklearning.com

Utilizando el espacio virtual de aprendizaje AULADigital, una herramienta con la que, ademds de disfrutar
de los servicios educativos propios de un espacio virtual de aprendizaje, podrd acceder al libro digital de
forma on-line (a través de la web) y off-line (descargando y ejecutando la aplicacién correspondiente a cada
dispositivo). De esta aplicacién hablaremos mas adelante.

2. El segundo instrumento tecnolégico que proponemos en nuestro proyecto lo conforman la web del
profesorado y la web del alumno y de la familia. A ellas se puede acceder via Internet desde algaidadigital.
Ambas constituyen dreas privadas que reportardn las siguientes ventajas:

Acceso directo al libro digital, a los recursos propios del libro digital y a la ficha informativa del mismo.

Recursos didacticos digitales extras para afianzar, reforzar y ampliar los aprendizajes.
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14- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Debido a la situacion COVID19 que seguimos viviendo durante este curso, quedan suspendidas todas
las propuestas que veniamos realizando en cursos anteriores.

15.- INTERDISCIPLINARIEDAD:
- EL SABER FILOSOFICO.

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Historia del arte, Ciencias para el mundo
contemporaneo, Historia del mundo contemporaneo, Lengua castellana y literatura, Griego.

- PREGUNTAS Y PROBLEMAS DE LA FILOSOFIA.

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Anatomia, Historia del arte, Lengua
castellana y literatura.

- LA RACIONALIDAD TEORICA: VERDAD Y REALIDAD..

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Ciencias para el mundo contemporaneo, Biologia
y geologia, Fisica, Matematicas, Lengua castellana y literatura.

- EL SABER CIENTIFICO.

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Ciencias para el mundo contemporédneo, Ciencias
de la Tierra y medioambientales, Biologia y geologia, Fisica, Fisica y quimica, Mateméticas,
Anatomia, Tecnologia industrial.

- LAS COSMOVISIONES CIENTIFICAS.

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Ciencias para el mundo contemporédneo, Ciencias

de la Tierra y medioambientales, Biologia y geologia, Fisica, Fisica y quimica, Matemdticas,
Griego, Latin, Historia del arte, Historia del mundo contemporaneo.

- LOGICA FORMAL Y LOGICA INFORMAL

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Matemadticas, Lengua castellana y
literatura.

- DIMENSION BIOLOGICA, CULTURAL Y PERSONAL.
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Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Biologia, Anatomia aplicada, Lengua castellana y
literatura, Economia.

- EL ESTUDIO PSICOLOGICO DEL SER HUMANO.

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Biologia, Anatomia aplicada, Lengua castellana y
literatura.

- DIMENSION SOCIAL: INDIVIDUO Y SOCIEDAD.

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Historia del mundo contemporéaneo, Lengua
castellana y literatura.

- LA ACCION: LIBERTAD Y RESPONSABILIDAD.

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Historia del mundo contemporaneo, Biologia,
Fisica, Economia, Lengua castellana y literatura.

- LA ACCION MORAL Y LAS TEORIAS ETICAS.

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Historia del mundo contemporaneo,
Historia del arte, Latin, Griego, Ciencias de la Tierra y medioambientales, Biologia,
Economia, Lengua castellana y literatura.

- LOS RETOS DE LA SOCIEDAD ACTUAL: TRABAJO Y TECNOLOGIA.
Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Historia del mundo contemporaneo, Historia del

arte, Ciencias para el mundo contemporaneo, Ciencias de la Tierra y medioambientales,
Biologia, Economia, Tecnologia industrial, Lengua castellana y literatura.

- LA ORGANIZACION SOCIAL.

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Historia del mundo contemporaneo, Historia del
arte, Ciencias para el mundo contemporaneo, Lengua castellana y literatura.

- ORIGEN Y LEGITIMIDAD DEL PODER POLITICO.

Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Historia del mundo contemporaneo, Historia de
Espaia, Historia del arte, Lengua castellana y literatura.

- DEMOCRACIA Y CIUDADANIA.
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Interdisciplinariedad: Historia de la filosofia, Historia del mundo contempordneo, Historia de
Espafia, Historia del arte, Ciencias de la Tierra y medioambientales, Ciencias para el mundo
contemporaneo, Lengua castellana y literatura.

16.-PLAN LECTOR:
LECTURA Y TRABAJO DE LIBROS. Actividad para subir nota.

Son libros recomendados y de f4cil lectura que pueden hacer mas completa la inteleccion de
temario de Filosofia.

1.- DE Crescenzo, L.: Historia de la filosofia griega. Seix barral, Barcelona.1997.
2.- Gaarden, Jostein: El mundo de Sofia. Siruela, Madrid, 1994.
3.- Garcia Gual, C.: Mitos, viajes, héroes. Alianza Editorial, Madrid, 1996.
4.- Orwell, G.: Rebelion en la granja. Destinolibro, Barcelona, 2000.
1984. Destinolibro, Barcelona, 2001.

5.- Tolkien, J.F.: El sefior de los anillos. Minotauro, Madrid, 2001.
6.- Golding,W.: El sefior de las moscas. Alianza, Madrid, 1998.
7.- Smullyan, Raymond: Alicia en el pais de las marivillas. Catedra, Madrid, 1986.
8.- Huxley, Aldous: Un mundo feliz. Plaza y janés, Barcelona, 1995.
9.-Marina, Jose Antonio: Etica para nufragos. Anagrama, Barcelona. 1999
10.- Savater, Fernando: Etica para Amador. Ariel, Barcelona. 2000.

Las preguntas de la vida. Ariel. Barcelona 2007.
11.-Mann, Thomas: La montafia magica. Plaza & Janés. Barcelona. 1998.
12.- Campbel, Tom: siete teorias de la sociedad. Catedra. Madrid, 1985.
13.- H. Hesse. Demian.
14.- La Metamorfosis. Kafka.
15.- Critén. Platén.

Y otros titulos que se irdn afiadiendo a lo largo del curso.

17.-CELEBRACION DEL DiA DE LA MEMORIA HISTORICA Y DEMOCRATICA.

En relacion con la Ley 2/2017, de 28 de marzo, de Memoria Histdrica y Democratica de Andalucia, en la ensefianza se
velara por la salvaguarda, conocimiento y difusion de la historia de la lucha del pueblo andaluz por sus derechos y libertades.
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El articulo 17 de la mencionada Ley de la Memoria Histérica y Democratica de Andalucia declara el 14 de junio, Dia de
recuerdo y homenaje a las victimas del golpe militar y la Dictadura.

Asimismo el Departamento de Filosofia, impulsara en esta fecha , actos y actividades de reconocimiento y homenaje, con el
objeto de mantener su memoria y reivindicar los valores democraticos y la lucha del pueblo andaluz por sus libertades.

El articulo 6 de los Decretos 111/2016 y 110/2016, ambos de 14 de junio, por los que se establécela ordenacion y el
curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, en la Comunidad de Andalucia, dispone incluir de
manera transversal en el curriculo, el conocimiento de los elementos fundamentales de la memoria democratica vinculados a
nuestra historia de Andalucia.

El Departamento programara para ese dia actividades para su conmemoracion y que hagan reflexionar al alumnado en torno
al periodo que abarca desde la Segunda Republica , la Guerra Civil, la Dictadura franquista y la transicion a la democracia
(Estatuto de Autonomia para Andalucia).

Seran actividades que realizaremos con el alumnado de ESO y de Bachillerato en horario lectivo. Realizaremos durante
esos dias el visionado de peliculas y documentales relacionados con la tematica. También contaremos con la participacion de
personalidades representativas de la vida social, politica y cultural de Andalucia.
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